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UVOD

Jedna od sustinskih odlika Coveka kao Zivog bi¢a koje se razumom bitno razlikuje
od svih drugih bi¢a je teznja ka razvoju 1 neminovnost razvoja. Razvoj pojedinca - koji
vodi razvoju ljudskih civilizacija uopste.

U sadaSnjoj tacki razvoja, jednoj ideji je doSlo vreme. Govorimo o
ravnopravnosti svih bi¢a bez obzira na pol, rasu, nacionalnost, seksualnu ili bilo koju drugu
opredeljenost i o jednakosti njihovih prava. Govorimo o vaspitanju za demokratiju, o
integrisanju demokratskih stavova i vrednosti u licnost putem vaspitanja i obrazovanja.
Demokratizacija je proces koji se odvija u svim porama drustva i tako ne zaobilazi
vaspitanje 1 obrazovanje. Drustvo u tom smislu postavlja brojne zahteve pred Skolu,
nastavu i udzbenik kao osnovno nastavno sredstvo. Udzbenik koji se oslanja i nastaje na
osnovu nastavnog plana, nastaje u datom druStvu, nosi sva njegova obelezja, u vezi je sa
njegovim vrednosnim sistemom i u nacelu trebalo bi da nosi latentnu ili aktuelnu poruku za
poboljSanjem ili menjanjem tog druStva. UdZzbenik je upravo zbog toga bio predmet
stalnog preispitivanja brojnih drzavnih i nevladinih, staleskih i nauc¢nih institucija ¢iji su
interes unapredenje obrazovanja i reforma Skolskih sistema.

Jedan aspekt, pretpostavka demokratizacije koji nas zanima je ravnopravnost polova
odnosno rodna ravnopravnost. U novijoj pedagoskoj i psiholoSkoj literaturi mogu se
pronac¢i autori koji su analizirali udzbenike sa aspekta ispunjavanja zahteva kulture
jednakosti polova kao sociokulturnog zahteva koji se postavlja pred savremeni udzbenik,
ali je, sude¢i po izvorima do kojih smo mi dosli, mnogo vise analiza radeno u
vanistitucionalnom sektoru odnosno u nevladinim organizacijama.

Pocetkom 2008. godine Pokrajinski zavod za ravnopravnost polova je zapoceo
realizaciju programske aktivnosti: ,,Rodna ravnopravnost u Skolskim planovima i
programima“ koja je obuhvatala istrazivanje koje je za zadatak imalo da ispita prisutnost
rodnih stereotipa kod ucitelja/uciteljica i ucenika/ca od II do IV razreda.
muskaraca 1 Zena, zatim percepcija uceS¢a Zena i muSkaraca u pojedinim sportovima i
svakodnevnim aktivnostima visoko rodno stereotipna. Uzimajuéi u obzir to da na razvoj
liénosti pored porodice utice 1 Skola putem nastavnih sadrzaja, zanimalo nas je koliki je

udeo udzbenika kao osnovnog nastavnog sredstva u formiranju ovih predrasuda, jer



ovakva percepcija dece moze da ima dalekosezne posledice koje drustvo udaljavaju od
demokrati¢nosti 1 ravnopravnosti.

Za na$u analizu, izabrali smo udZzbenike Svet oko nas/Priroda i1 drustvo iz nekoliko
razloga: Prvi razlog je to Sto je svrha predmeta Svet oko nas/Priroda i drustvo da
usvajanjem znanja, izmedu ostalog, deca istovremeno spoznaju i grade stavove i vrednosti
sredine u kojoj odrastaju. Drugi razlog su Implicite ciljevi programa predmeta Svet oko
nas/Priroda i drustvo koji su "prikriveni" i naglasavaju vaspitnu komponentu obrazovanja,
a odnose se na sferu sticanja umenja i navika, razvijanja vestina, kao i1 formiranja stavova
iz sledecih oblasti: ekologija, demokrati¢nost, zdravlje i tehnologija. Treéi razlog je Sto je
po rezultatima pomenutog istrazivanja Pokrajinskog zavoda za ravnopravnost polova,
procena ucitelja/ca da je pored predmeta Srpski jezik i Gradansko vaspitanje, rodna
ravnopravnost najzastupljenija u predmetu Svet oko nas/Priroda i drustvo.

Analizi smo pristupili sa teorijskog i sa empirijskog aspekta.

Zahvaljujemo se uciteljici Sonji Paripovi¢ iz osnovne Skole ,,Sonja Marinkovi¢” u

Novom Sadu koja je nam je omogucila pozajmicu udzbenika iz Skolske biblioteke.



1. TEORIJSKE OSNOVE ISTRAZIVANJA

Shvatajué¢i udzbenik kao sredstvo &ijim se sadrzajima prenose pozeljne vrednosti
drustva, neophodno je osvrnuti se na teorije ucenja koje ¢ine nau¢nu podlogu stvaranja
udzbenika.

Ucenje kao kompleksan proces kojim se ponajvise bave psihologija i pedagogija je
aktivnost pojedinca koja za rezultat ima usvajanje odredenih znanja, veStina i1 navika.

Ucenjem se stice odredeno znanje, ali 1 stavovi 1 vrednosti.

Kompleksnost procesa ucenja pokusavaju objasniti brojne teorije ucenja. Teorijske
postavke za naSe istraZivanje moZzemo pronaci u psiholoskim i pedagoSko-didaktickim

teorijama.

1.1. PSIHOLOSKE OSNOVE ISTRAZIVANJA

1.1.1. Fumanisti¢ka teorija li¢nosti

Predstavnici humanistickih teorija licnosti koja je nastala kao reakcija na klasicne

teorije razvoja licnosti su Maslov, Rodzers, Olport, From, Hornaj i dr.
Humanizam se javlja kao reakcija na Frojdovo pesimistiCko i bihevioristicko
mehanicisticko shvatanje licnosti. Humanizam naglaSava slobodu, dostojanstvo i1 ljudske
potencijale. Temeljna ideja humanisticke filozofije: ljudi su sposobni za li¢ne izbore u
okviru ogranic¢enja koja im postavlja naslede, licna istorija i okolina.
Osnovne postavke humanizma:

Ljudi su po prirodi dobri

Ljudi su u osnovi slobodni i autonomni

Svaka je osoba jedinstvena i ima neograniceni potencijal za razvoj

Samopoimanje je vazno za rast i razvoj pojedinca

Svaki pojedinac ima potrebu za samoostvarenjem

Stvarnost je konstrukt koji osoba definiSe sama za sebe

Ljudi imaju odgovornost prema sebi i drugima

Celovitost - novo iskustvo reorganizuje celinu, ne dodaje se mehanicki


http://en.wikipedia.org/wiki/Knowledge
http://www.emtech.net/learning_theories.htm
http://www.cba.uri.edu/scholl/Notes/Encyclopedia.html#VAL
http://www.cba.uri.edu/scholl/Notes/Dispositions.html

Humanistic¢ka psihologija, dakle naglasava holisti¢ki pristup; pojedinac nije samo proizvod
okoline, ve¢ je pod uticajem introspekcije 1 znacenja koja pridaje svojim iskustvima; u
fokusu su svesni izbori pojedinca. (dostupno na www.ffst.hr)

Maslov (prema Z. Bojovié¢, 2003:22) rad bazira na teoriji ljudske motivacije i
samoaktualizaciji kao najviSoj potrebi kojoj tezi covek. Samoaktualizovane li¢nosti se
ogledaju u jasnoj realnosti, vecoj otvorenosti prema iskustvu, viSem stepenu integracije
licnosti, viSem stepenu spontanosti, funkcionisanju, ¢vrstom identitetu, viSem stepenu
objektivnosti, preporodu kreativnosti, demokratskim karakternim strukturama i tako dalje
(Maslov 1998:646 prema Z. Bojovi¢, 2003:23). Maslov kaze da je samoaktualizovana
liénost ona li¢nost ili pojedinac koji je postao sve ono §to je mogao postati.

Olport smatra da je razvoj nastajanje koje ima svoje nivoe. Nastajanje
podrazumeva da svaka individua ima gornju granice mogucénosti izrastanja. Li¢ni
intergritet individualnost, li¢ni stil nasuprot komformizmu, neautenti¢nosti, poslusnosti. U
procesu nastajanja veliki znacaj ima naslede koje on vezuje za kapacitet ucenja. Olport
naglaSava da licnos¢u ne vladaju jedino uticaji koji dolaze spolja, ve¢ proces nastajanja
reguliSe dispozicija za ostvarivanjem moguénosti.

Rodzersovo ucenje o Coveku je optimisticko, a to je jedno od osnovnih obelezja
savremene humanisticke psihologije. Rodzers smatra da je u li¢nosti sve promenljivo 1 da
je ¢ovek usmeren prema napred. Ova tendencija ka aktualizaciji predstavlja pokretacku
snagu za podsticanje vece autonomije, samopouzdanja, obogacivanja iskustva 1
kreativnosti pojedinca.

Kada je re¢ o obrazovanju i ucenju, Rodzers govori o funkcionalnom u€enju koje prozima
coveka, 1 dovodi do niza promena:

* covek pocinje sebe drugacije da vidi,

* potpunije shvata sebe, samopouzdaniji je,

* postaje onakav kakav bi Zeleo biti, fleksibilniji, prihvata druge,

* postaje otvoreniji za ono Sto se deSava oko njega i u njemu,

* na konstruktivan na¢in menja osnovne odlike svoje li¢nosti.
Predstavnici humanisticke psihologije inspiraciju za svoja dela nasli su u delima filozofa
egzistencijalista, jer ovi ¢oveka posmatraju kao aktivno bi¢e koje samo odreduje 1 planira

svoju sudbinu. (Prema Z. Bojovi¢, 2003:31)



1.1.2. Jeorija socijalnog ucenja

Teorija socijalnog ucenja je znacajna za nase istrazivanje jer je to jedna od teorija
kojom se objasnjava formiranje roda.

Ovaj teorijski koncept polazi od toga da ¢e se ponaSanje koje je pra¢eno nagradom
ponavljati, a ponaSanje posle kog sledi kazna izbegavati §to znaci da usvajanje odredenog
ponasanja zavisi od posledica koje to ponasSanje izaziva. Samim tim, usvajanje rodnih
uloga najvise zavisi od socijalne sredine (kulture) u kojima devojcCice i deCaci odrastaju. Te
uloge se u¢e od rodenja i mogu da variraju od kulture do kulture.

Deca ne uce odredeno ponaSanje samo dobijanjem nagrade i kazne ve¢ i posmatranjem
ponaSanja drugih ljudi i posledica tog ponaSanja. Tada se govori o imitaciji, identifikaciji i
ucenju uloga. Zajednicki naziv za ove oblike ucenja je ucenje po modelu.

Ucenje identifikacijom podrazumeva da se neke osobine pojavljuju spontano, bez
neposrednog vezbanja i bez postojanja necije svesne namere da te osobine poducavanjem
usadi drugome. Whiting (prema Rotu,1975) smatra da do identifikacije dolazi zbog zelje
osobe da ima isti poloZaj kao model identifikacije. Ovaj autor tvrdi da je u korenu
identifikacije stoji zavist §to se nema isti status koji ima model ponaSanja. Kagan (prema
Rotu, 1975) objasnjava identifikaciju kao Zelju osobe da bude sli¢na modelu jer model ima
mo¢ koja mu omogucava da ostvari neke svoje ciljeve.

Ucenje imitacijom koristi se da bi objasnili sli¢nost u ponasanju ¢lanova pojedinih grupa,
zajednica, kao i1 uopste pojava konformisanja u ljudskom drustvu. Posmatranje odredenog
modela ponasanja Cesto dovodi do toga da pojedinci sami pocinju da se ponasSaju kao
model. U zavisnosti da li sredina nagraduje ili kaZznjava neko ponaSanje, zavisi da li ¢e se
odredeno ponasanje manifestovati ili ne.

Ucenje ucenjem uloga podrazumeva ponasanje koje se ocekuje od osobe sa odredenim
statusom ili polozajem. Ovakvo ponaSanje je vazno 1 za druStvo 1 za pojedinca.
Ponasanjem u skladu sa svojom ulogom, drustvu se omogucava da uskladi aktivnosti
Clanova drustva i1 Clanova grupa. Pojedinac ovim ponaSanjem dobija model koji mu
omogucava da se lakSe snade u razli¢itim situacijama jer zna Sta drustvo od njega ocekuje.
Kroz Zivot ¢ovek se nalazi u razli¢itim ulogama 1 od njega se ocekuje ponaSanje primereno
toj ulozi. Svakako treba imati na umu da se sa promenama unutar druStva (ekonomske

krize, menjanje drustvenog sistema, socijalne sredine) menja i ocekivano ponasanje i uloga



pojedinca. Osobe ponekad ne mogu ili ne Zele da ispune ocekivanja sredine u kojoj zZive $to
moze da se odrazi na njihovo adekvatno funkcionisanje.

Prema Ivicu 1 sar. (1997), ukoliko postoje sledeci preduslovi, veca je verovatnoca
da ¢e se Zeljeni model ponasanja usvojiti: velika ucestalost javljanja modela; kulturna
ukorenjenost modela; socijalna podrska i nagradivanje jednog modela ponasanja; procena
uCenika da ¢e imati neku dobit ili nagradu ukoliko usvoji dati model ponaSanja;
motivisanost ucenika da usvoji dati model ponaSanja; socijalni ugled onoga ko pokazuje
neki model ponaSanja; razumljivost pokazanog modela ponaSanja i bliskost modela
ponasanja uceniku prema polu, uzrastu, socijalnom statusu 1 sli¢nim karakteristikama.

Osim teorija socijalnog ucenja, kratko ¢emo se osvrnuti na teorije koje se prema
Slatini (2008) takode smatraju relevantnim teorijama formiranja roda.

Bioloski esencijalizam (postoje esencijalne razlike izmedu muSkarca i Zene; te razlike
dovode do kognitivnih, emocionalnih, ponaSajnih i dr. razlika izmedu Zena i muskaraca)
(Silverman 1 Eals, 1992)

Biosocijalne i/ili sociobioloske teorije (daju vaznost i bioloskim 1 socijalnim faktorima;
bioloski faktori iniciraju muzevnost — Zenstvenost, a okolnosti odrazavaju ovo iniciranje)
(Ehrhardt, 1985).

Simbolicki interakcionizam — (muzevnost-Zenstvenost zavisi o stukturalnoj karakteristici
nacina na koji se koristimo jezikom — sistem znacenja u odredenoj kulturi ucestvuje u

produkciji i reprodukciji roda u kulturama (Paul, 2002).
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1.2. PEDAGOSKO-DIDAKTICKE OSNOVE ISTRAZIVANJA

1.2.1. Fbumanisti¢ka pedagogija

Prema Bojovi¢ (2003) pedagozi humanisti su ukazivali na neophodnost blagog
odnosa prema deci, poStovanja njihove li¢nosti i njihovih individualnih sklonosti. U
njihovim spisima jak akcenat je dat na prilagodavanju sadrzaja metoda vaspitno-
obrazovnog rada u kojim zahtevaju da se nastavno gradivo svih predmeta prezentuje
zivotnije, da u proucavanju odredenih nastavno-nau¢nih oblasti ucenici aktivno 1 kriti¢ki
samostalno rasuduju, i da ih uporeduju sa ¢injenicama stecenih iskustvom, neposrednim
planiranjem 1 izu€avanjem prirodne i druStvene stvarnosti.

U sustini gledano, pedagogija humanizma je tezila da kod dece razvije duh
kritiCkog, svesnog i samostalnog ucenja, koje bi iSlo u pravcu razvoja individualnog

vaspitno-nastavnog rada. Ucenik treba da se razvija slobodno. (Bojovi¢, 2003:37)

1.2.2. Konstruktivisti¢ki pristup nastavi i uéenju

Konstruktivizam kao teorijski koncept oznacava izgradnju znanja na temelju licnog
iskustva pa je zbog toga nacin sticanja znanja jedinstven kod svakog pojedinca. Pritom se
nastoji da ucenici §to viSe samostalno biraju i preraduju informacije, stvaraju hipoteze i
donose odluke na temelju sopstvenih mentalnih modela (kognitivnih struktura, shema)
kojima organizuju iskustvo.

Prema konstruktivizmu, ucenike treba podsticati da samostalno otkrivaju nacela i zakone u
sadrzajima koje uce pri ¢emu se informacije koje treba da nauce prethodno transformisu u
oblik koji je prilagoden nivou ve¢ usvojenog znanja ucenika.

Jedan od najpoznatijih zacetnika konstruktivizma je DzZerom Brumer koji istiCe da

poucavanje treba zasnivati na iskustvima i kontekstima u kojima ucenici zele i u
mogucnosti su uciti, struktuisati tako da je sticanje novih znanja u nivou prethodno
postignutih moguénosti u€enika, oblikovati na nacin da se premosScuju kognitivni konflikti
izmedu steCenog i dostupnog znanja i popunjavaju praznine u veé steCenom znanju.

(dostupno na www.online-baze.hr)
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http://www.infed.org/thinkers/bruner.htm
http://chiron.valdosta.edu/whuitt/col/cogsys/construct.html

S. Spanovi¢ (2003:42) navodi da Dzonasen zakljuSuje da se u okruZenju
konstruktivistickog u¢enja obezbeduje svestrani prikaz stvarnosti Sto utiCe na izbegavanje
pojednostavljivanja i omogucava uvid u kompleksnost stvarnog sveta.

Konstruktivisti¢ki pristup nastavi 1 u¢enju podrazumeva da je cilj u¢enja da ucenik nade
smisao ucenja, a ne da se ucenje svodi na memorisanje informacija.

Spanovi¢ (2003:45) dalje kaze da konstruktivizam pokreée pitanje prilagodavanja
nastavnih programa i udzbenika prethodnim znanjima ucenika i naglasava znacaj reSavanja
problema. Na osnovu ovog ucenja, nastavnici se koncentriSu na stvaranje veza izmedu
¢injenica 1 podsticu ucenike da analiziraju, predvidaju i interpretiraju informacije.

Sto se ti¢e udzbenika i njegovog mesta u konstruktivisti¢koj uionici, udzbenik je vazan jer
nastavnici konstruktivisti upucuju ucenike na osnovne izvore, interaktivne materijale i

neobradene podatke da bi im obezbedili uslove za sticanje znanja i iskustva.

1.2.3. Strukturalisti¢ka teorija DZeroma Brunera

Osnovu Brunerove teorije, prema S. Spanovi¢ (2003:65), predstavlja ideja da
pojedinac sam otkriva i konstruiSe znanje, bira, usvaja, organizuje i tumaci informacije iz
okruzenja.

Samu sustinu ucenja Bruner shvata kao usvajanje novih informacija, transformaciju znanja
i proveru adekvatnih znanja. Z. Bojovié¢ (2003:30) navodi da se Bruner u osnovi se slaze
sa Pijazeovom stadijalnos¢u intelektualnog razvoja, ali da smatra da strukturu odredenih
predmeta treba predstaviti shodno ucenikovom sagledavanju sveta i da Bruner preporucuje
sledec¢i redosled reprezentacija;

a) akcioni - karakteriSe ga akcija, tj. za ovaj oblik saznavanja koristimo se pokretima;
izostaju masta i reci; (ovaj oblik reprezentacije vezuje se za predskolski period);

b) ikonicki - ovaj oblik saznavanja se temelji na masti, na slikama i grafickim prikazima
koji zamenjuju pojmove, mada zamena nije adekvatna jer slika nije isto sto i definicija
pojma; ikoni¢ko saznavanje je zasnovano na percepciji iracionalnom "prepravljanju"
percepcija, 1 najvisi stepen dostize izmedu pete i sedme godine zZivota kada dete najvise

"misli" u slikama;
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v) simbolicki - odlikuje se sposobnos¢u pojedinca da koristi pojmove, da ih grupise po
kriterijumima, sreduje 1 posmatra iz viSe uglova; (ovaj vid reprezentacije se vezuje za
mlade razrede osnovne skole).

Sustinu obrazovanja i intelektualnog razvoja uopste, Bruner posmatra kroz razvoj razlicitih
nac¢ina predstavljanja 1 zato smatra da obrazovanje mora da pomogne ,prenosenje
iskustava u ¢vriée sisteme ozna¢avanja i rasporedivanja" (Z. Bojovié, 2003:31)

U Brunerovoj teorijskoj koncepciji nastava podstice kognitivni razvoj i razvoj
sposobnosti uc¢enika da konstruiSu nova znanja, da ih integriSu sa ve¢ postojecim i da ih
koriste. Ciljevi obrazovanja treba da su usmereni ka razvijanju sposobnosti za istrazivanje
novih informacija 1 znanja, a manje na pruzanje gotovih ¢injeni¢nih informacija. Ucenik
ima aktivnu ulogu u procesu saznavanja i obrazovanja jer samostalno, na sebi prihvatljiv
nacin stvara modele obrade informacija, postavlja hipoteze, preraduje informacije i testira
hipoteze. On ima svoju sliku sveta u kom zivi a udzbenik, uz ostale odrasle osobe, treba da
obezbedi podsticaje kojima ¢e se omoguciti napredovanje ucenika kao 1 intelektualno
funkcionisanje za koje su deca sposobna na pojedinim razvojnim dobima.

Bruner je takode miSljenja da postoje odredene ideje koje se javljaju u svim
naukama i da, ako ih ucenik savlada u kontekstu jednog predmeta, lakSe ¢e ih razumeti i
savladati u drugom predmetu, iako se u njemu javljaju u drugom obliku.

Bruner smatra da nijedno gradivo nije samo po sebi tesko i1 da je zadatak autora udzbenika
da to gradivo predstavi jezikom koji je prigodan uceniku i pri tom razlikuje tri sistema
obrade informacija preko kojih ljudi konstruiSu modele realnosti: akcija, slike 1 jezik. Dete
pocinje tako Sto se oslanja na naucene Seme, akcije, da bi vremenom ovom nacinu dodalo
sredstvo - sliku, koja je tu umesto dogadaja koji predstavlja. Kona¢no, ovom se pridodaje
novi nacin obrade - prevodenje iskustva u sistem simbola no odredenim pravilima. Efekti
ovog razvoja su, po Bruneru, mo¢ i sposobnost organizovanja informacija pomocu tehnika
koje su integrisane 1 primenjive na ve¢i broj problema. Da bi prevaziSlo neposredno
perceptivno 1 da bi preslo na Sire modele sredine, detetu je potreban sistem pomocu koga
¢e da se koristi stvarima koje su udaljene prostorno, vremenski i kvalitativno se razlikuju
od trenutne situacije. Jezik ima znacajnu ulogu kao sredstvo saznavanja. Govor pomaze
detetu prevodenje iskustava u simbolicku formu. Kada jezik postane medijum za
prevodenje iskustava sticu se uslovi da se dete oslobada neposrednog. Jezik pomaze da
nastanu produktivne kombinatorne operacije pa dete moZze da predstavi i ono $to nije

neposredno dato. (Prema S. Spanovié, 2003:69)
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1.2.4. Jeorija kognitivnog razvoja Vigotskog

L. S. Vigotski je postavio teoriju koja se moZe opisati kao teorija kulturnog razvoja.

Vigotski naglasava socijalni kontekst u ucenju. Postavljaju¢i kulturno posredovanje u
centar procesa kognitivnog razvoja, Vigotski naglasava znacaj produkata kulture u procesu
zajednickog konstruisanja znanja u kom se dve aktivne strane razvijaju i zajedno deluju.
Prema S. Spanovié¢ (2003:50), Vigotski se odlikuje idejama o kognitivnom razvoju uz
naglaSavanje formativne uloge socijalne interakcije i interakcije sa produktima kulture.
Formativna uloga socijalne interakcije izmedu odraslih i dece odrazava se u ovladavanju
kulturnim vrednostima u procesu komunikacije. U ovom kontekstu, udzbenik kao produkt
kulture zauzima znacajno mesto. U procesu obrazovanja odvija se socijalna interakcija
koja ima sustinsku, konstruktivnu ulogu u razvoju saznanja. Po Vigotskom, svaka funkcija
u kulturnom razvoju deteta pojavljuje se dva puta, prvo na socijalnom nivou, a kasnije na
individualnom 1 prvo, medu ljudima, a zatim "unutar deteta“. Ovo se jednako odnosi na
namernu paznju, logi¢ku memoriju i na formiranje pojmova. Uz interakciju sa odraslima,
dete je u interakciji sa produktima kulture pa bi sadrzaji obrazovnih programa i udzbenika
trebalo da sadrze sistem nauc¢nih pojmova. Posredovanje ovih sadrzaja odvija se kroz
socijalnu interakciju, stoga, ono §to je bilo van deteta, spoljasnje, postaje kroz interakciju
sa odraslima (pa 1 sa udzbenikom kao kompetentnim odraslim) unutra$nje, interpsihicko i
tako podize nivo psihickog razvoja.
Obrazovanje je, po Vigotskom, jedan od izvora i uslova razvoja. Sustina obrazovanja je da
detetu omoguci razvoj tako Sto ¢e mu pomoc¢i da stekne i razvije unutrasnje intelektualne
operacije, tehnike i neophodne instrumente. Kako navodi S. Spanovi¢ veliki znacaj u
teoriji Vigotskog zauzimaju strukturalni i instrumentalni aspekti sadrzaja sistema znanja
kao 1 usvajanje razli¢itih tipova aktivnosti. ,,Na taj nacin dete ¢e sticati razliite puteve
vlastitog razvoja i moc¢i ¢e da upravlja sopstvenom sudbinom* (J.Pordevi¢,1990:79 u S.
Spanovi¢, 2003:51).

Voljno ponaSanje Vigotski povezuje sa znacima koji se kao spoljasnji posrednici
premestaju u unutrasnje simbole i tako stvaraju samoregulacioni sistem u ponasanju
liénosti. Znakovni sistemi, u okviru kojih je jezicki sistem najvazniji, nastaju iz potreba
komunikacije, posebno verbalne i nuzan su uslov razvoja zajednice i pojedinca u njoj.
Otuda znakovni sistem, a pre svega jezicki sistem povezuje individualni i socijalni plan

ponaSanja. Kulturni razvoj pocinje usvajanjem jezickog sistema koji se primenjuje u
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komunikaciji sa socijalnim okruzenjem, a vremenom i za organizovanje individualnog
ponasanja. Dakle, ono §to je specificno u psiholoskoj strukturi pojedinca, unutra$nji govor,
sposobnost samosaznanja itd. nastaje samo unutar grupe i u socijalnom kontekstu. (S.
Spanovié 2003:52)

V. Radomirovi¢ (2004) u svom pregledu nekih psiholoskih osnova savremenih
osnovnoskolskih udzbenika kaZze da je Vigotski u svojoj teoriji ukazao na formativnu
ulogu socijalne interakcije izmedu odraslih i dece. Psihicki razvoj li¢nosti je ovladavanje
kulturnim vrednostima, usvajanje socijalnog iskustva koje nastaje samo u procesu
komunikacije. Znaci postaju obelezja za individuu zato Sto su obelezje i za druge osobe.
Znak se najpre stvara za druge i tek kasnije kad dobije funkciju obeleZja 1 odredi ponaSanje
premesta se iz spoljas$njeg sistema odnosa u unutrasnji. Vigotski i rast voljnog ponasanja
povezuje sa spoljasnjim posrednicima-znacima, koji se interiorizacijom pretvaraju u
unutraSnje simbole 1 postaju posrednici ponasanja liCnosti stvaraju¢i najvisi
samoregulacioni sistem. Vigotski i razvoj miSljenja 1 govora stavlja u drustveno-istorijski
okvir. Ucenje Vigotskog, jo$ tridesetih godina ovog veka govori o vaznosti Skolskog
ucenja za razvoj viSih mentalnih funkcija. Ucenje je samo onda dobro kad prethodi
razvitku. Tada ono budi i izaziva ceo niz funkcija koje sazrevaju i nalaze se "u zoni
narednog razvitka". Otuda je za obrazovanje 1 intelektualni razvoj deteta vaznije znati Sta
ono moze da resi uz malu pomoc¢ i podrSku nastavnika, nego proveravati Sta ve¢ zna - Sta
uspeva bez i¢ije pomo¢i. (V. Radomirovié¢, 2004:178)

Bojovi¢ (2003) navodi da se koncepcija Vigotskog temelji na tezi da ucenje ne mora da
bude pratilac razvoja (bioloSke zrelosti), ni da ide uporedo s njim, ve¢ da ide napred, da ga
podsti¢e i1 ubrzava. Dalje, Vigotski je insistirao na primarnosti i nezamenjivosti jezika
(govornog, a naroCito pisanog) u procesu obrazovanja i razvoju visih mentalnih funkcija.
Vigotski je uveo pojam zone narednog razvoja kao o zoni u kojoj se nalaze sve funkcije i
sposobnosti deteta koje se jo$ nisu razvile, ali se mogu aktualizovati saradnjom sa
odraslima. Dakle, prema Vigotskom funkcija udzbenika je ,,da pomogne uceniku da
usavr§ava postojece 1 razvija nove strukture, tj da bude usmeren na buduci ucenikov

razvoj“. (Bojovi¢, 2003:33,34)
j“. (Boj
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1.3. DEFINISANJE OSNOVNIH POJMOVA

Tema koju smo izabrali za istrazivanje je veoma kompleksna i zahteva sistemni
pristup proucavanja.

Centralni pojmovi koji ¢e se u ovom radu razmatrati i koje ¢emo definisati su:
udzbenik i rodna senzitivnost odnosno nevidljive prepreke, indirektna diskriminacija na
osnovu pola, pol i rod, rodne uloge, rodna ravnopravnost kao pojmove koji se odnose na
pojam rodna senzitivnost 1 koji ovaj pojam blize objasnjavaju.

Svaki pojam, ponaosob, bi¢e definisan na osnovu odgovarajuce literature.

1.3.1. UDZBENIK

Udzbenik se u pedagoskoj i didakticko-metodickoj literaturi koju smo prougili,
uglavnom definiSe kao obavezna Skolska knjiga i osnovno nastavno sredstvo.

Zakon o udzbenicima i drugim nastavnim sredstvima iz 1978. god u ¢lanu 2.
udzbenik definiSe kao knjigu koja je osnovno nastavno sredstvo za upotrebu u osnovnoj,
srednjoj, viSoj Skoli 1 fakultetu, ¢iji je sadrzaj odreden nastavnim planom 1 programom i
planom udZbenika. UdZbenik se zasniva na naucno-stru¢nim, pedagosko-psiholoskim,
didaktiC¢ko-metodickim, jeziCki, graficko-tehnickim 1 drugim zahtevima utvrdenim

koncepcijom udzbenika 1 primeren je psihofizickom uzrastu ucenika. (dostupno na

www.parlament.sr.gov.yu)

U Predlogu Zakona o udzbenicima i drugim nastavnim sredstvima Vlade Republike
Srbije iz jula meseca tekuce godine udZbenik se definiSe kao osnovno i obavezno
didakticki oblikovano nastavno sredstvo, u bilo kom obliku ili mediju, koje se koristi u
obrazovno-vaspitnom radu za sticanje znanja, veStina, umenja i razvoj intelektualnih
sposobnosti ucenika, ¢iji su sadrzaji utvrdeni nastavnim planom i programom i koji je

odobren u skladu sa ovim zakonom. (dostupno na www.parlament.sr.gov.yu).

Viadimir Poljak daje sadrzajno odredenje pojma udzbenik na osnovu bitnih
obelezja udzbenika. Tako izvedena definicija bi glasila: UdZbenik je osnovna Skolska
knjiga, didakticki oblikovana, pisana na osnovu propisanog nastavnog plana i programa
koju ucenici gotovo svakodnevno upotrebljavaju u svom Skolovanju radi obrazovanja

odnosno samoobrazovanja. (V.Poljak, 1980:29)
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U Pedagoskom leksikonu udzbenik se odreduje kao osnovna i obavezna Skolska
knjiga, koncipirana prema vazecem nastavnom planu i programu, i didakti¢ko-metodicki 1
likovno-graficki priredena za samostalno ucenje (Pedagoski leksikon 1996: 522).

Prema Grandic¢u (2001) udzbenik je dinami¢no radno nastavno sredstvo i poseban
tip Skolske kompleksne knjige, koja - organski ugradena u nastavni proces - ima viSestruku
funkciju pomaganja optimalnog razvoja ucenika i neposredno sudeluje u Zivoj uzajamnoj
komunikaciji izmedu ucenika, nastavnika i nastavnih sadrzaja. Grandi¢ takode navodi da je
udzbenik ogledalo pedagoskih koncepcija o nastavi i da je u savremenoj nastavi
pretenduje da bude alfa 1 omega nauc¢ne oblasti.

Nekoliko odredenja udzbenika dao je 1 Mali¢ u svojoj knjizi Koncepcija savremenog
udzbenika. Mali¢ kaze: “Udzbenik je knjiga u kojoj se znanstveni ili strucni sadrzaji
preraduju na poseban nacin, prema odredenim pedagoskim, psiholoskim i didakticko-
metodickim nacelima, pa takva »didakticka aparatura« postaje bitnom odrednicom knjige
koja pretendira u naziv udzbenika®. Dalje navodi ,,...samo ona knjiga u kojoj su znanstveni
ili stru¢ni sadrzaji korisniku posredovani posebno uredenim didaktickim instrumentarijem,
zavisno od ciljeva odgoja i obrazovanja, psihofizicke zrelosti osobe kojoj je knjiga
namijenjena, posebnih zadataka nastavnog plana i programa ili Skole — tek takva knjiga
postaje udzbenik, bilo kao izvor znanja u procesu odgoja i obrazovanja, bilo pak kao
sredstvo za samostalan rad, za samoodgoj i samoobrazovanje“ (J. Mali¢, 1986:7). Autor
takode podsecéa da je udzbenik najstarije i najklasi¢nije nastavno sredstvo. (Isto, 19)

Bojovi¢ udzbenik odreduje kao jedno od sredstava pomocu kojeg se, kroz sticanje
znanja, razvijaju sposobnosti ucenika, pocevsi od senzornih 1 prakticnih, pa do izrazajnih 1
intelektualnih, predstavlja ujedno i jedan od znacajnih ¢inilaca koji ucestvuje u formiranju
jedne mnogostrano razvijene licnosti koja treba da se, na adekvadan nacin uklopi u zivot 1
rad sredine koja je okruzuje...UdZbenik je prvi korak ka konkretizaciji Nastavnog plana 1
programa, odnosno njima predvidenih obrazovnih sadrzaja koje ucenik treba da usvoji.
(Z.Bojovi¢, 2003:7,9)

Ivi¢ i saradnici/e kazu da je udZbenik kulturni proizvod u kome je predstavljena
osnovna struktura neke oblasti znanja ili deo te strukture predviden za odredeni uzrast
odnosno razred. Dakle u njemu je dat osnovni sistem pojmova koji ¢ini srz neke oblasti
znanja. Po tome se udZbenik razlikuje od drugih Zanrova knjiga (ili proizvoda u nekom

drugom mediju) koji se odnose na tu istu oblast znanja, kao §to su monografije, studije,

enciklopedije, hrestomatije, popularne publikacije i sl. (2008:26). Isti autori daju sledecu
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definiciju udzbenika: ,,Udzbenikom se moze smatrati svako nastavno sredstvo (ili
kombinacija nastavnih sredstava) koje sadrzi sistematizovana znanja iz neke oblasti koja su
didakticki tako oblikovana za odredeni nivo obrazovanja i odredeni uzrast ucenika da

imaju razvojno-formativnu ulogu i u€estvuju u izgradnji u€enickih znanja2. (Isto:27)

1.3.2. RODNA OSETLJIVOST (SENZITIVNOST)

Izvori 1 literatura koji odreduju pojmove koji se odnose na rodnu senzitivnost bili
su nam dostupni uglavnom u elektronskom obliku 1 na internetu. Autori/ke Stampanih
izvora koje smo proucili odreduju¢i osnovne pojmove pozivali/e su se na elektronske
izvore na koje se i mi pozivamo.

Rodna osetljivost (senzitivnost) prema Re¢niku termina o ravnopravnosti Zena i
muskaraca: 100 re¢i o ravnopravnosti, definiSe se kao bavljenje i1 uzimanje u obzir
rodne dimenzije odnosno bilo kog aspekta bilo koje problematike koji se tice
roda/razlika u Zivotima Zena i muskaraca.

Na internet adresi www.radnapraksa.skupstinavojvodine.sr.gov.vu rodna senzitivnost se

definiSe kao svest o razliCitosti potreba, uloga, odgovornosti i ograni¢enja muskaraca i
Zena.

Nevidljive prepreke prema Re¢niku termina o ravnopravnosti Zena i muskaraca:
100 reci o ravnopravnosti jesu stavovi ili tradicionalne predrasude, norme i vrednosti koje
spre¢avaju osnazivanje i puno uces¢e zena u drustvu (1998:39). Smatramo ovaj pojam
znacajnim jer ukoliko udZbenik prenosi stavove ili tradicionalne predrasude, norme i
vrednosti mozemo ga okarakterisati kao nevidljivu prepreku.

Jndirektna diskriminacija na osnovu pola —
Kada zakon, propis, politika ili praksa, koja je naizgled neutralna, ima disproporcionalno
Stetan uticaj na pripadnike jednog pola, osim ukoliko takav razli¢it tretman nije
opravdan objektivnim faktorima (Direktiva Saveta 76/207 od 09/02/76, OJ L 39).

Pol i xod
Prema Recniku termina o ravnopravnosti zena i muskaraca: 100 re¢i o ravnopravnosti pol
se definise kao ,,Bioloske karakteristike kojima se ljudska bi¢a odreduju kao zene i

muskarci. (100 reci o ravnopravnosti: Re¢nik termina o ravnopravnosti zena 1 muskaraca

1998:56)
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Prema istom izvoru, rod se definiSe kao ,.koncept koji se odnosi na drustvene razlike
koje postoje i1zmedu muSkaraca 1 zena, a koje su naucene, podloZne promenama
tokom vremena i variraju u okviru i medu razli¢itim kulturama.* (Isto 1998:21).

Na internet adresi www.radnapraksa.skupstinavojvodine.sr.gov.yu data je sledeca

definicija pola: bioloske razlike muskaraca i Zena, univerzalne, ocigledne i uglavnom
nepromenljive.

Rod je, prema istom izvoru: - druStveno konstruisane uloge i odgovornosti koje se
pripisuju muskarcima i Zenama u odredenoj kulturi i na odredenoj teritoriji, a koje
socijalna struktura podrzava. Rodne uloge se uce i vremenom menjaju.

Na internet stranici www.e-jednakost.org.rs u cilju objasnjenja zasto govorimo o rodnoj a

ne polnoj ravnopravnosti pol i rod se definiSu na slede¢i nacin:

,»Ljudi se uglavnom radaju kao osobe Zzenskog ili muskog pola (eng. Sex). Kada govorimo
o polu, govorimo o njihovim bioloskim (telesnim karakteristikama). Muska i Zenska tela se
razlikuju 1 imaju razli€ite uloge u procesu reprodukcije. Ova bioloska razlika izmedu Zena 1
muskaraca postoji u svim vremenima i na svim geografskim duzinama, bez obzira na
uslove zivota, socijalni status, etnicko ili rasno poreklo.

Dugo vremena se verovalo da ova bioloska razlika (pre svega razli¢ita uloga muskaraca i
zena u procesu reprodukcije, ali 1 druge telesne razlike), presudno odreduje dalje uloge
muskaraca 1 zena u zivotu. Tako je npr. podela poslova na muske i zenske ili razlika u
statusu Zena 1 muskaraca u zajednici, smatrana prirodnom, tj. odgovara prirodnim ulogama
muskaraca 1 Zena (zena rada decu, pa je prirodno da se ona o njima stara, muskarac je
fizicki jaci pa je prirodno da bude glava porodice, da viSe zaraduje 1 donosi kljucne odluke
u zajednici)

Za razliku od pola, rod (eng. Gender) je drustveno oblikovanje bioloSkog pola Zena i
muskaraca. Pokazuje na koji nacin jedno drustvo vidi ulogu zene i muskarca i odnosi se na
Citav spektar ideja 1 oCekivanja koji se ti¢u tih uloga. Ova oc¢ekivanja odnose se na to kako
zene 1 muskarci treba da izgledaju, kako da se ponaSaju u odredenim situacijama, tj.
odreduju tipi¢no Zzenske i tipicno muske karakteristike i1 sposobnosti. Ove ideje i
o¢ekivanja su nauceni,odnosno steceni u porodici, $koli, pod uticajem medija, verskih
ideolgija, u kultrunim 1 drugim institucijama.

Rod je dinamic¢na kategorija koja se menja u razli¢itim vremenskim periodima 1 razlikuje
se od jedne kulture do druge, od jedne drustvene grupe do druge, cak i u okvirima jedne
iste kulture 1 unutar samo jedne religije, kraja ili grada. Muskarci i Zene u Beogradu, Zive

drugacije nego muskarci 1 Zene u Africi, razliCite starosne generacije Zena 1 muskaraca
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ponasaju se na razliite nacine (razlicito se oblace, imaju razlicite stavove o tome $ta prilii
Zenama, a Sta musSkarcima 1sl.)*. (dostupno na www.e-jednakost.org.rs)

Rodne uloge su na internet stranici www.e-jednakost.org.rs definisane kao zbir
karakteristika, nafina ponaSanja, stavova, aktivnosti, normi, obaveza i ocekivanja koje
odredeno drustvo ili kultura dodeljuje i zahteva od osoba s obzirom na njihov propisani
pol. To su uloge koje su pripisane Zenama i muskarcima na osnovu kulturnih normi ili
tradicije. Najcesce, rodne uloge nisu zasnovane na bioloskim ili fizickim predispozicijama,
ve¢ su rezultat stereotipa i pretpostavki Sta Zene 1 muSkarci mogu i treba da rade. Rodne
uloge postaju problemati¢ne kada ¢itavo drustvo pripisuje vecu vrednost ulogama jednoga
roda - najces¢e muskarcima. (preuzeto iz Gender Mainstreaming in Practice: A Toolkit,
UNDP Bratislava 2007)

Dakle ljudi se radaju kao pripadnici/ce muskog ili Zenskog pola, ali se u¢e da budu decaci i
devojcice, zene 1 muskarci. Rodna pravila usvajaju se od kulture, roditelja, vr$njaka, Skole,
medija, obiCaja, religije, trziSta, umetnosti. Ovo nauceno ponasanje sacinjava rodni
identitet 1 odreduje rodne uloge. Iako je uobicajeno da se govori iskljucivo o zenskom 1
muskom polu u zenskom 1 muskom rodu, u stvarnost se rodni identiteti ne mogu tako lako
objasniti i prikazati. Jedan broj ljudi rada se bez jasno odredenih polnih karakteristika
(intersex osobe), a Citave grupe ljudi razli¢ito definiSu svoje rodne identitete (transrodne
osobe). Zato se danas Cesto govori o tre¢em rodu ili se koristi zajednicki termin transrodne
osobe, ¢ime se promovise postojanje razli¢itih nacina iskazivanja rodnih/polnih identiteta
koji su drugaciji od tradicionalnih.

Prema Recniku termina o ravnopravnosti Zena i1 musSkaraca: 100 re¢i o ravnopravnosti
rodne uloge se definiSu kao grupa obiCaja koji se odnose na aktivnosti i ponaSanje
pripisano Zenama i muskarcima, koji se prenose 1 odrzavaju na nacin opisan pod
,Rodnim ugovorom”. (100 reci o ravnopravnosti: Re¢nik termina o ravnopravnosti Zena i

muskaraca 1998:33)
Rodna ravnopravnost

(Gender Equality) podrazumeva ravnopravnu vidljivost, osnaZenost i uces¢e oba pola u
svim sferama javnog 1 privatnog zivota. Rodna ravnopravnost je suprotna rodnoj
neravnopravnosti, a ne rodnim razlikama i njen cilj je da promoviSe puno uce$¢e Zena i
muskaraca u drustvu. (preuzeto iz Gender mainstreaming - Conceptual framework,
methodology and presentation of good practices, Final report of activities of the Group of

Specialists on Mainstreaming). Prema Recniku termina o ravnopravnosti Zena i muskaraca:
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100 reci o ravnopravnosti rodna ravnopravnost je definisana kao: ,,Koncept koji znaci da
sva ljudska bi¢a imaju slobodu da razvijaju licne sposobnosti 1 prave izbore bez
ograniCenja nametnutih strogim rodnim ulogama; da se razliCito ponaSanje, Zelje 1
potrebe zena i1 muSkaraca u jednakoj meri uzimaju u obzir, vrednuju i podrzavaju.”

(1998:36)

1.4. OSVRT NA ISTORIJAT

- Emancipacija udZbenika i emancipacija Zene-

1.4.1. ISTORIJA UDZBENIKA

Jstorijat udzbenika bi se mogao posmatrati kroz prizmu istorije nastanka knjiga
uopste, buduci da je ,,svekoliko znanje i iskustvo, koje je bilo uzrok 1 posledica razvoja
civilizacija i drustava prenoSeno upravo knjigama*“. (J.Mali¢,1986:5)

Istorija knjige datira viSe od 7 000 godina. Tokom tog vremena menjala je svoj
oblik, zavisno od materijala od kojeg je izradivana i od nacina pisanja i umnozavanja tog
materijala.

Prve prave knjige pojavile su se na Istoku. Najstarije kineske knjige bile su
sastavljene od bambusovih dascica, a kasnije su ih zamenili svici od svile. Stari Babilonci,
Asirci 1 Persijci utiskivali su drvenim Stapi¢em znakove u mekane glinene plocice, koje su
zatim susSili 1 pekli.

Stari Egipcani pisali su na drvenim i kamenim plo¢ama, te na svicima papirusa od kojih je
najstariji sacuvani primerak star preko 5000 godina. Sredinom 5. veka, pergament je
zamenio papirus. Pergament se pravi od ovcije ili kozije koze. Listovi od tog materijala,
ispisani su na jednoj strani, seCeni da budu iste veliine, a potom su na jednom kraju
spajani koznim kopcama 1 povezani u knjige.

Kada su anticke civilizacije izumele pismo, koristili su gotovo sve na ¢emu se moglo pisati
kao podlogu.

Grcei 1 Rimljani preuzeli su svitke papirusa 1 koristili ih sve do 1. veka, kada su se pojavile
prve knjige u danasnjem smislu reci, tzv. kodeksi. Te su se knjige sastojale iz viSe komada
pergamenta jednake veli€ine, koji su savijani na sredini i spajani koZznom kop&om.
Medutim, iako su tekstovi posebno napravljeni u obrazovne svrhe napisani su jo$ u
antickoj Grc¢koj, knjige nalik na danaSnje prvi put su napravljene, u srednjem veku.

Srednjovekovne knjige su vecinom bile Biblije, propovedi 1 ostali verski spisi. [za toga su
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se pojavile 1 knjige s podruc¢ja prava, medicine, prirodnih nauka, a jo§ kasnije i1 nekoliko
letopisa 1 romana. Najveci broj knjiga u srednjem veku pisan je na latinskom jeziku

Nakon prelaska sa pisanja rukom na Stamparski proces, pojavom Stamparske
masine, koji se stalno poboljsavao, ova se tehnika prosirila po celoj Evropi, pa je pocela
masovna proizvodnja knjiga, $to je bio jedan od glavnih uzro¢nika Reformacije i kasnijeg
Prosvetiteljstva. Znanje je tako u Evropi prestalo pripadati privilegovanima, te postalo
svakome pristupacno javno dobro. Knjige Stampane u prvom periodu evropskog
Stamparstva (do 1500. god.) nazivaju se inkunabule. (dostupno na http://wikipedia.org)

Dakle, istorija samih udzbenika nije tako duga kako bi se o¢ekivalo s obzirom na
dugu istoriju nekih oblika Skolstva i upotrebe knjiga.

Korene modernih udzbenika mozemo na¢i u standardizaciji koja je verovatno
nastala pojavom Stamparske masine. Sam Johan Gutenberg u 15. veku Stampao je izdanja
“Ars Minor” a i Skolskih knjiga, odnosno gramatiku Latinskog jezika Aleiusa Donatusa.
Prve udzbenike koristili su tutori 1 ucitelji, najéesée za poducavanje alfabeta. (dostupno na
http://wikipedia.org)

Prema A. Mijatovicu, udzbenik kao posebno oblikovana i Stampana knjiga pojavila
se tek 1776. god. To je bila prva Skolska knjiga ,,.Deciji prijatelj* u kojoj je utemeljena
ideja pocetnice 1 Citanke, ali 1 niz drugih sadrZajnih elemenata koji se mogu oznaciti
namerom sticanja raznih znanja.

Obavezno obrazovanje i kasniji razvoj Skolstva u Evropi, dovodi do Stampanja
mnogih standardizovanih tekstova za decu. Udzbenici postaju primarno sredstvo
poducavanja tek tokom 19. veka.

Treba re¢i da se kroz istoriju, od svojih pocetaka do danas, udzbenik menjao. U pocetku,
udzbenik je tekstualno opredmetio nastavne predmete u saglasnosti sa odgovarajué¢im
naucnim sistemom prevedenim u nastavni predmet.

Struktura 1 funkcija udzbenika zapravo prate obrazovni sistem, odnosno kako su ciljevi 1
zadaci obrazovanja dobijali nove dimenzije tako se ta inovativnost odrazavala na
udzbenike. Tako je tradicionalna $kola u prvi plan stavljala materijalne zadatke — sticanje
znanja 1 zapostavljala razvoj sposobnosti i vestina. Ucenje iz udZzbenika, uglavnom se
svodilo na viSeCasovno c¢itanje 1 reproduktivno ponavljanje sadrzaja a 1 nacin pisanja
odnosno jezik udzbenika nije bio primeren ucenicima/cama.

Savremenu Skolu karakteriSe teznja da se ucenici/ce upucuju na samorad, na sticanje
sposobnosti i vesStina. Samim tim, u nau¢nim krugovima savremeni udzbenik je predmet

polemika 1 istrazivanja sa ciljem njegovog permanentnog usavrSavanja i poboljSavanja.
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1.4.2. ISTORIJAT KONCEPTA JEDNAKIH MOGUCNOSTI
Jdeja Cije je vieme dasla

Drustvo se u svakom trenutku bivstvovanja jasno odreduje prema prisutnim
pojavama 1 fenomenima, konstrusuc¢i pozeljne 1 nepoZeljne esencije, koje se vaspitanjem 1
obrazovanjem prozimaju kroz pojedinacne li¢nosti gradana. PrenoSenje i razvoj pozeljnih
osobina, sposobnosti, znanja gradana kroz vaspitanje i1 obrazovanje uti¢e na dalji razvoj
drustava i civilizacija poput spiralnog kontinuuma. Povecavanjem svesti i saznatosti,
povecavaju se obrazovni zahtevi a samim tim 1 uloga i1 funkcija obrazovanja 1 vaspitanja.
Obrazovni sistem je refleksija, uzrok i1 posledica: odnosa drustva prema gradanima i
gradankama, ocekivanja 1 odgovornosti koje postavlja pred gradanke i gradane i polozaja
pojedinih grupa gradanki i gradana unutar drustvene strukture. Ravnopravnost polova kojoj
teze savremena drustva se jasno ogledava u stepenu prisustva ravnopravnosti u pristupu i
mogucnostima u okvirima sistema vaspitanja i obrazovanja.

Budu¢i da u ovom radu nastojimo odgovoriti na pitanje Sta reflektuje udzbenik kao
osnovno obrazovno sredstvo, odnosno za kakve uloge na$ obrazovni sistem posredstvom
udZbenika priprema njegove mlade naraStaje, kakav poloZaj namenjuje kojim grupama,
prenose¢i im putem udzbenika eksplicitne 1 implicitne poruke, smatramo da je korisno
osvrnuti se na istorijsku perspektivu vaspitanja i obrazovanja, pre svega Zena. Pregled
pedagoskih shvatanja o vaspitanju i obrazovanju Zena na koji se u svom radu pozivam dao

je prof. Svetozar Dunderski.

1.4.2.1. Vaspitanje i obrazovanje Zena kroz istoriju

3

Pocev od prvih pisanih tragova postojanja ljudske civilizacije, “...strah od Zene
neprestano se $irio tokom razvoja ljudskog drustva i rezultirao uskrac¢ivanjem svih

mogucih njihovih prava, naro€ito u poredenju sa muskarc¢evim”. (Dunderski, 2003:5)

I Homer i Hesiod — dijametralna razli¢itost pogleda na Zenu

Antic¢ki Grei ranog perioda nisu imali pisane istorijske podatke, ve¢ samo pesnicku
usmenu tradiciju. Homer 1 Hesiod su ne samo veliki pesnici antiCke Grcke veé 1
najznacajniji vaspitaci grckog naroda svoga vremena. Njihova dela koja su se prenosila
bilo pismeno bilo usmeno predstavljaju svojevrstne vaspitne sisteme. Ipak, hijerarhije
vaspitnih vrednosti u vaspitnim sistemima, dijametralno su razliciti.

Homer, autor Ilijade i Odiseje, u svojim delima veli¢a kult Zenske lepote.

Homerova zena se odlikuje brojnim vrlinama — dobrotom, pamecu, razboritoscu,
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krotko$éu, stalozenos¢u itd. To je Zena — ,,prauzor velike dame* . Zena se u Homerovo
vreme viteSkog doba postuje 1 ceni, u porodicnom okruzenju gde je vaspitni znacaj uzora
izuzetan, zena zauzima pocasno mesto.

Hesiod, medutim, peva o Pandori, Zeni koja je uzrok svih zala na svetu.
Promovisuéi nepoverenje prema zenama, daje im epitet opasne, razbludne. Mitovi u to
vreme imaju poseban znacaj u prenoSenju istorije antickih Grka, te je vazno pomenuti
polozaj Zenskih likova u mitskom Zivotu. Zene koje Hesiod pominje su muze (njih 9) koje
postoje samo da bi svojim umecem radovale bogove u ¢asovima odmora i1 zabave, dakle da
bi ugadale bogovima.

II Zene u Atini — podredenost kao izvesnost

Atinjanke, gotovo da nisu imale nikakva prava. Jedino pravo koje je na neki nacin
postojalo je ono u vezi sa religijom 1 mitovima. U najrazvijenije doba Atine, Zena je bila
podredena na svim nivoima zivljenja. Negativizam prema zeni je dostigao vrhunac kod
Aristotela. Zena je bila kao deo namestaja. Atinjanke su u¢ene samo domaéim poslovima,
zenskim ru¢nim radovima. Vezbale su se igranju, pevanju a samo u izuzetnim slucajevima
Citanju, pisanju, racunanju, dakle njihovo fizicko 1 intelektualno vaspitanje je bilo
zapostavljeno.

Osnovna funkcija Zene je bila da svom muZzu rada decu — sinove kao druStveno
pozeljan cilj. U grékom polisu, sadrzaji vaspitanja i obrazovanja su se odnosili na pripremu
za tacno odredene druStvene uloge: Zena za ulogu majke i domacice, muskarac za ulogu
aktivnog drustvenog, intelektualnog, politickog ¢inioca.

Zanimljivo je to da su najobrazovanije Zene u Atini bile hetere- budu¢i da su
Atinjani od njih trazili osim zabave i seksualnih zadovoljstava 1 intelektualni dozivljaj.
One su bile jedine Zene koje su se uslovno receno institucionalno obrazovale, jer su ,,u
Skoli za bludnice* gde su se ucile umecu svog zanata, dobijale i intelektualno obrazovanje
na nivou viseg obrazovanja.

111 Platon — prva ideja o Zenskoj emancipaciji

Platonova osnovna pretpostavka jeste da su muSkarac i Zena ravnopravni. Platon
vodi racuna o vaspitanju zenske populacije, jer zene predstavljaju polovinu ukupnog
stanovniStva jedne drzave. Uvideo je znacaj vaspitanja na ranom uzrastu. Duboko uveren
da Zenama nije mesto samo u porodici i domacinstvu, trazio je da se i one ukljuce u
drustveni zivot 1 u odbranu zemlje, $to implicira 1 odgovarajuée vaspitanje i obrazovanje.

Profesor Dunderski navodi da po Platonu: ”Ne postoji poziv koji moze obavljati isklju¢ivo
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muskarac ili Zena, mada Platon uvida da njihove prirodne snage nisu jednake i istovetno
pogodne za pojedini poziv 1 delatnost.” (Dunderski, 2003:57)

U istoriji pedagoskih shvatanja o vaspitanju zena Platon zauzima jedno od pocasnih
mesta. Medutim, njegov veliki u€enik Aristotel nije ga u tome sledio. Naprotiv, poznato je
Aristotelovo potcenjivanje zenske prirode. “Aristotel je, pozivajuéi se na prirodu, u zeni
video bi¢e nizih dispozicija 1 moguénosti, kome je mesto u ku¢i 1 kome je, shodno tome,
potrebno takvo vaspitanje. U tome je on daleko iza Platonove ideje o zenskoj
emancipaciji.” (Isto:65)
1V Hri§c¢anski teolozi o Zeni
Ve¢ s poCetkom Sirenja, iako diskretno prisutna, hriS¢anska crkva je imala uticaja na
tadasnju civilizaciju. Na pocetku se ¢inilo da je naklona Zenama, ali stvarnost biva potpuno
drugadija. Zene su izgubile pravo na kako takvo vaspitanje. Najveéi hrigéanski teolozi
propovedali su Cistotu, devi¢anstvo, odsustvo bilo kakvog uZzivanja narocito seksualnog pri
¢emu je opasnost od primamljivosti zene velika. [z toga proisti¢e potcenjivanje Zena od
strane ranih hriS¢anskih mislioca, potcenjivanje i ograniCavanje prava na vaspitanje i
obrazovanje zena. Nauka i umetnost nisu bile sastavni deo vaspitno obrazovnih sadrzaja
Zena, jer je zenama bio namenjen zivot u devicanstvu ili u hriS¢anskom braku, Zivot
pokorne sluskinje muSkarca (boga, oca, muza).

V UCitelj Zena Petar Abelar

Petar Abelar je bio pesnik, filosof, logicar, humanist i predava¢ koji je zavrSio
manastirsko Skolovanje. Njegovi napori su isli u smeru pomirenja hri§¢anstva sa logikom,
dijalektikom, sa istinama uma ali je njegovo ucenje osudeno. S Dunderski navodi da: “U
istoriju obrazovanja Abelar ulazi najvise zahvaljuju¢i organizaciji rada u svojoj skoli, koja
se zasnivala na tesnoj vezi ucitelja 1 ucenika iz Cega su neSto kasnije proistekli oblici
univerzitetske nastave (predavanja i seminari).” (Dunderski, 2003:113)

Razlog zasto smo Petra Abelara izdvojili za ovaj prikaz istorije vaspitanja Zena je
upravo taj Sto on nije bio tipican predstavnik srednjovekovnog hriS¢anstva, Sto dokazuju
njegove tvrdnje da Zena i u obrazovanosti moze da prevazide muskarca, i zahtevi da se “i
Zzenama pruzi moguénost za §to solidnije obrazovanje putem angaZovanja kvalitetnih
kuénih ucitelja i putem dobrih manastirskih skola”. (Isto:114)
1V Tomas Mor — porodic¢ni univerzitet koji iznedrava najuceniju Zenu Evrope XVI veka

Tomas Mor je znacajan kao najve¢i predstavnik engleskog humanizma, borac za
zenska prava i zensko obrazovanje. Smatrao je da ,,...u odnosu na ucenost, razlika medu

polovima nema nikakvog znacaja... Oni (muskarac 1 zena) oboje imaju isti razum kojim se

25



razlikuju od zivotinja. Stoga su oboje podjednako sposobni za studije kojima se usavrsava i
oploduje razum kao Sto se oploduje njiva na koju bi se bacila setva dobre nastave®.
(Isto:88)

Vaspitanici 1 vaspitanice u njegovom porodi¢nom univerzitetu su ucili/e jezike,
logiku, filozofiju, teologiju, matematiku, astronomiju, umetnost. Takode je stavljan
akcenat 1 na razvoj moralnih vrlina.

Profesor Svetozar Dunderski navodi da ,,niko pre Tomasa Mora nije na takav nacin
govorio o zenama 1 njihovom vaspitanju.” (Isto:94) priznajuéi im ravnopravnost sa
muskarcima i daju¢i im prakticnu mogucnost obrazovanja.

V Huan Luis Vives

Pored Tomasa Mora, Vives zauzima znacajno mesto u istoriji pedagogije kao
progresivni mislilac, borac za reformisanje vaspitanja Zena.

Vives je bio zestoki pobornik vaspitanja zenske dece. Pridavao je zeni vaznu ulogu u
porodici, koju Zena moZe da obavlja uz dobro vaspitanje pri tom ne misle¢i samo na
obrazovanje koje se odnosi na ku¢ne poslove vec¢ i na Sire obrazovanje.

VI Jan Amos Komenski

Komenski je Citav Zivot proveo kraj zena - sestara, supruga, ¢erki i svoje poglede
na vaspitanje izlagao je uvek imajuci u vidu vaspitanike oba pola. Smatrao je slicno
Platonu, da je Zenama kako navodi Dunderski “otvoren svaki put u vaspitno-obrazovnom
sistemu, Sto zna€i 1 put prema bilo kojoj profesiji shodno njihovim sklonostima i
sposobnostima’ (Isto:177)

Pri tome, Komenski nije samo podrazumevao da je obrazovanje pravo sve dece (oba pola)
ve¢ 1 da nadzor nad Skolama i puno uceS¢e u obrazovnom sistemu “treba poveriti
najozbiljnijim muskarcima i ZENAMA”. To je njegova vizija pansofijske i panpedijske
polne ravnopravnosti.

U po prvi put u istoriji pedagogije zaokruzenom didakti¢kom sistemu, koji Komenski nije
zamislio kao didakticki i pedagoski sistem samo za muskarce, Zena je kao subjekt i objekt
vaspitanja ugradjena u potpunosti.

Dakle, ve¢ za zivota Komenskog, njegove progresivne pedagoske i didakticke ideje pocele
su da ostavljaju dubok trag u Skolskoj praksi obrazovanja devojaka i obrazovanja uopste.

“Ipak, proci ¢e joS puno godina dok Zena i u teoriji 1 u praksi ne ostvari potpuno
pravo na obrazovanje i napredovanje po soptvenom izboru, kao jedan od osnovnih
pokazatelja ostvarenja njene ravnopravnosti uopste i kao najvazniji pokazatelj stepena

demokrati¢nosti svakog drustva.” (Isto:183)
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VI Poceci Skolovanja Zenske dece u Srbiji

Srbija je prvi opsti Zakon o Skolama dobila 1844.godine. Ovim Zakonom dobijen je
prvi Skolski sistem, a od posebnog je znacaja §to se njime prvi put zakonski pominje
obrazovanje Zenske dece.

Godine 1846. izdat je prvi zvani¢ni akt o organizaciji vaspitno obrazovnog rada u
zenskim osnovnim Skolama, ¢ime su definisani sadrzaj, organizacija i zadaci njihovog
rada.

Promovisanju obrazovanja zenske dece u Srbiji, znacajan doprinos je dao Dositej
Obradovi¢, govore¢i da zenska deca kao buduce majke, s obzirom na njihovu veliku
odgovornost u vaspitanju dece moraju biti obrazovane i da napredak druStva ne moze biti
izvestan ukoliko polovina stanovniS§va (Zene) ostanu ,,u prostoti i varvarstvu‘.

Pocetkom cetrdesetih godina 19. veka nastaje inicijativa da se osnuju devojacke
$kole u Beogradu, Sapcu, Kragujevcu i Smederevu, ali se najpre osniva Beogradska
devojacka Skola.

Medutim, polozaj Zene u Srbiji je bio istovetan poloZaju Zena u drugim
patrijahalnim druStvima — njena uloga je bila da se brine o muzu i ukucanima, te je i
obrazovanje zenske dece bilo organizovano shodno takvoj drustveno nametnutoj ulozi.

Zenskoj deci nije bilo dozvoljeno da pohadaju $kole posle navrsene desete godine,
dakle za razliku od musSkaraca, nije im bilo dozvoljeno da nastave dalje Skolovanje.
Osnovni sadrzaji u ovoj Skoli su: Citanje, pisanje, raCunanje i rucni rad. Muskarci su
medutim imali 1 srpsku gramatiku, zemljopis, srpsku istoriju 1 stilistiku. Postojale su 1
preporuke za izdavanjem drugacijih udzbenika za devojCice, za one predmete koje su
izu€avali 1 decaci i1 devojcice, kao 1 preporuka za drugacijim metodama poucavanja.

Nastavni program za prva tri razreda je bio uzi za zensku decu, ali su Zenska deca
tri razreda pohadala Sest godina, odnosno po dve godine za svaki razred (muSka Cetiri).
Time se jasno izrazavao stav o slabijim intelektualnim moguénostima zenske dece.

Tome dodajemo i to da je obrazovanje Zena imalo moralnoreligiozni karakter, da je
narocita paznja bila pridavana ru¢nom radu, §to ukazuje na zadatak i funkciju obrazovanja

zenske dece: priprema za $to bolje obavljanje uloge majke 1 domacice.
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1.4.2.2. Ukratko o poloZaju Zena kroz istoriju
ili
Vaspitanje i obrazovanje,

uzrok ili posledica nejednakog poloZaja polova u drustvu?

HKao $to smo mogli uociti iz prethodnog pregleda pedagoskih misli o vaspitanju i
obrazovanju zena, gotovo svi anticki filozofi opravdavali su nejednak socijalan i1 pravni
polozaj izmedu Zene 1 muskarca ¢injenicom da se pojedinac treba podrediti blagostanju
zajednice, te nejednakom podelom talenata i moguénosti. Zena se posmatrala kao
"prirodom dato" bice nize vrste.

Polozaj zena u drustvu u periodu kada crkva biva najuticajniji element drustva,
takode nije bio na ravnopravnom nivou. Razvoj monoteizma, predstave o jednom Bogu,
uopste se ocenjuje kao napredak CoveCanstva prema apstraktom razmisljanju. Medutim,
ovaj proces se deSavao pod jakom oznakom patrijarhata, tako da se i u simbolima
hris¢anske, jevrejske 1 muslimanske religiozne predstave sveta nalazi podredena uloga
zene.

Razvojem kapitalistickog produkcijskog rada mesto zaposlenja i mesto stanovanja

sve vise su bili odvojeni. Ovo je dovelo do nove definicije podele rada medu polovima.
Zena se definisala primarno kao supruga i majka, ¢iji je rad u porodici omoguéavao i
osiguravao uspeh muskarca van kuce. "Porodica" se posmatrala kao podrucje socijalne
komunikacije i reprodukcije izvan sfere placene delatnosti, koje se zadrzavalo samo za
supruznika i decu. Zene su bile "rastere¢ene" rada u plaéenoj delatnosti, a za uzvrat tome
zena je trebala u porodici da stvori privatno i intimno utociSte, koje je harmoni¢no
dopunjavalo vanjski poslovni svet konkurencije za novac i moc.
Gradansko drustvo nije zenama dozvoljavalo da budu direktni konkurenti u proizvodnom
procesu. One su jednostavno iskljuCivane iz procesa donoSenja mnogih ekonomskih,
politickih, pa cak 1 privatnih odluka. Imale su ograni¢ene mogucnosti Skolskog vaspitanja,
nisu raspolagale svojom imovinom, nisu mogle potpisivati ugovore ili se zaposliti bez
saglasnosti supruga. U socijalnom pravu pri razvodu i dobivanju starateljstva nad decom
bile su izuzetno osSteene. Ali, zakonom je istovremeno bila stvorena osnova da se
radnicama isplacuju najnize plate, te da se njihov rad iskoriSc¢ava.

(dostupno na www.dadalos.org)
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Svaka epoha i civilizacija, ima svog vraca, mudraca, mislioca, filozofa, svetog oca.
Ne moZe se osporiti uticaj njihovih dela 1 misli na ondasnju ili potonju stvarnost. Uvidom u
njihova dela ili analize njihovih dela, ali i spise koji svedoce o viSe vekovnom podredenom
polozaju Zene u patrijahalnom drustvu, mogu se jasno uociti paralele, slicnosti ako ne i
jednakosti. Tek neznatan broj hrabrih (opet muskaraca, jer Zene nisu bile ni u poziciji da se
njihov glas ¢uje) usudio se da govori 1 promovise u teoriji 1 praksi ravnopravnost polova.

Neravnopravnost poc¢inje od samog rodenja (zelja da se rodi sin), nastavlja se u
detinjstvu kroz vaspitanje i pripremu za “Zenske” poslove, odabiranje “Zenskih” $kola.
Brak cesto postaje oblik degradacije zene (umesto afirmacije i potvrdivanja), Zena je Cesto
zarobljenik porodice 1 porodicnih odnosa, nekada trpi 1 direktno nasilje u porodici. U
drustvu se nastavlja potiskivanje zene u ekonomskoj sferi (teze zaposlenje, slabije placena
radna mesta, zlostavljanje na poslu), politickoj 1 kulturnoj oblasti.

I iako se danas govori o zna¢ajnom pomaku u emancipaciji Zena, jo§ uvek postoje
podrudja gde se, kako dr Ivan Sijakovi¢ kaZe: “Zena nalazi u podredenom, ugrozenom pa i
u potpuno nehumanom polozaju. Mnostvo tradicionalnih 1 patrijarhalnih drustva i1
drustvenih grupa i dalje ostvaruje vecitu teznju da Zena ostane zarobljena u privatnoj sferi,
vezana za kucu i decu, da “sluzi” muzu i porodici, da se zrtvuje, da bude neprimetna,
daleko od javne sfere druStva i1 slobodnog gradanskog Zzivota.” (Dostupno na
http://www.sijakovic.com/03/polozaj-zene-u-drustvu)

Da zaklju¢im, vazna pitanja poput vaspitanja i obrazovanja oduvek su, izmedu
ostalog bila neizostavna sfera promisljanja ,,u¢enih ljudi“. Danas, postoji puno ucenih
ljudi, obrazovanih za specijalizovane oblasti. Imaju¢i u vidu ulogu grupu obrazovanih koji
se na bilo koji na¢in bave vaspitanjem i1 obrazovanjem, smatram da je viSe nego ocigledna
njihova (naSa) uloga, obaveza i odgovornost u stvaranju podloge i preduslova za ucenje

mladih narastaja stvarnoj ravnopravnosti.
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1.4.2.3. Istorija pokreta za rodnu ravnopravnost

PBuduéi da su Zene vekovima bile u podredenom polozaju, pokret za rodnu

ravnopravnost zapravo jeste pokret za ravnopravnost zena.

Poceci - Deklaracija o pravima Zena

Poziv za jednakim pravima Zena i muskaraca postao je javan i glasan tek u
gradanskom drustvu krajem 18. veka. Za to postoje mnogobrojni uzroci. Najpre je
Deklaracija o opstim ljudskim pravima po principima prirodnog prava u Francuskoj i
Sjedinjenim drzavama dovela do toga da se postavi zahtev izmedu ostalog i o jednakim
pravima muskaraca i Zena.

Razvoj kapitalistickog, gradanskog drustva nije Zenama doneo promenu koja bi im
poboljsala polozaj, naprotiv i takva je situacija predstavljala plodno tlo za prve javne
zahteve za jednakim pravima i moguénostima Zena i muskaraca.

Francuska: "Povelja o pravima Zene i gradanke"

Zene su igrale veoma vaznu ulogu u drutvenim procesima promena koje je Francuska
doZivela u toku 18. veka. Ustanke koji su Francuskoj izbijali za vreme kriza u kojima je
nedostajalo hrane uvek su vodile Zene. Zene su za sebe napravile drutvene nise iz kojih su
uticale na kulturni, socijalni, politicki i ekonomski zivot. Ipak, nada u jednak pravni
poloZaj sa muskarcima nije se ispunila. Zene su ostale iskljudene iz objavljenih gradanskih
prava. Spisateljica Olimpe de Goge u ovakvoj situaciji formulisala je "Povelju o pravima
zene 1 gradanke". Ovaj dokument se usko vezao za "Povelju o ljudskim i gradanskim
pravima" objavljenu 1789. godine. Revolucionarno je u svakom slucaju konsekventno
uvodenje Zene u formulaciju pravnih ¢lanova:

"Zena ima pravo vrsiti delatnosti u vlasti. Ona mora posedovati jednako pravo kao i
muskarac da stane za govornicki podijum."

Ona je precizirala sve pojmove u tekstu kod kojih nije jasno da li je pod time misljeno i na
zene. Tako je u celoj Povelji reci "Covek" ili "musSkarac" zamenila re¢ima "muskarac 1
zena", te je uz svaku re¢ "gradanin" dodala 1 "gradanka".

Medutim, sa svojim revolucionarnim idejama ona je izazvala otpor Rusoa i njegovih
pristalica, i otpor vodecih glava revolucije. Ovaj otpor nasao je uporiste u bioloskoj ulozi
zene 1 njenom iskljucivanju iz politickog zivota.

U doba strahovlade Olimpe de Goge je osudena 1793. godine. Sto se vise konsolidovalo
gradansko druitvo, to se viSe prava opet oduzimalo Zenama. Zene su se rasplinule u

razliCite interesne grupe i organizacije, i nisu vise nastupale zajedno i zajednicki se borile
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za ostvarivanje svojih prava. Tako su se najpre razbile nade u jednakopravnost. "Povelja o
pravima Zene 1 gradanke" dugo je skupljala praSinu u arhivu 1 nije se pojavljivala na
zvani¢nim listama publikacija tog vremena. Tek u toku novog naleta pokreta Zena ova
povelja je otkrivena i tako je u svoj svojoj vrednosti postala svedokom istorije.

SAD: "Declaration of Sentiment"

1848. u Seneka Fols u drzavi Nju Jork Elizabet Kadi Stanton 1 Lukrecia Mot sazvale su
zasedanje na kojem je diskriminisanje Zene po prvi put stajalo na dnevnom redu. Zene u
pokretu za prava Zena izmedu ostalog su zahtevale:

pravo raspolaganja svojom imovinom i plate;

pravo starateljstva nad decom u slucaju razvoda braka;

posirene mogucnosti razvoda braka;

bolje pravno 1 ekonomsko osiguranje za razvedene Zene;

bolji prisup obrazovanju i moguénostima zaposlenja, kao i pravo glasa.

Premisa teksta Deklaracije je da su svi ljudi 1 muSkarci i1 Zene rodeni sa istim pravima na
zivot, slobodu, stremljenje prema sre¢i 1 da je legitimni zadatak drzave osigurati im
ostvarivanje ovih prava. Svi zakoni koji na bilo koji nacin Zene stavljaju u podreden
polozaj proglaseni su nelegitimnim. Zakljuceno je dvanaest rezolucija koje unapreduju
jednakopravnost Zena 1 muskaraca u privatnom, religioznom, ekonomskom 1 politickom
kontekstu.

Prve feministkinje u 19. veku, kada se i obrazovao pokret Zena, borile su se za
poboljsanje polozaja u oblasti civilnog prava, za otklanjanje njihove pravne nezrelosti
(pravo na razvod, pravo na starateljstvo o deci, ukidanje starateljstva njihovog supruga nad
njima samima itd.) PoSto medu njihovim zahtevima nije bilo zahteva na pravo glasa, u
javnom 1 politickom zivotu mogle su ostati samo na postavljanju molbi, koje su zavisile o
dobroj volji njihovih muzeva (punopravnih gradana sa pravom glasa). Saveznici pokreta
zena, ve¢ ustanovljene partije 1 organizacije podrzavale su zene samo onoliko dugo dok je
to bilo u njihovom sopstvenom interesu. Zbog toga se prvi pokret zena sve vise 1 vise
koncentrisao na dobivanje prava glasa. Zene koje su se borile za svoja prava organizovale
su se sve viSe u autonomnim organizacijama. Zene koje su ispred organizacija nastupale
javno grubo se mogu podeliti u tri grupe: umerene, radikalne, socijalisticki orjentisane.

U SAD: Pokret zena razvio se iz pokreta za borbu protiv ropstva (abolicionizam), unutar
kojeg je bilo mnogo organizovanih Zena. Ove pokrete su s pocetka podrzavali muskarci

Republikanske stranke, s kojima su se Zene borile za prava crnaca.
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Engleska: Pokret zena u Engleskoj poceo je sa prvom reformom o pravu glasa 1832.
godine. Ova reforma trebala je demokratizovati engleski parlamentarizam, ali je iskljucila
zene iz odredbe o pravu glasa na opStinskom 1 parlamentarnom nivou, dodavanjem prideva
"male" (eng.) uz rec "persons" (eng.). Organizovana i sveobuhvatna politicka borba pocela
je 60-tih godina 19. veka. Nastajali su uticajni pokreti za dobivanje prava glasa, koji su
pokusali dobiti pravo glasa za Zene javnim radom i peticijama. Zene su najpre dobile
pasivno i aktivno pravo glasa na nizim nivoima u opStinama i na nizim upravnim nivoima
(od 1869.). Prvi svetski rat predstavljao je zastoj pokreta Zena.

Nemacka: Pokret za prava zena najpre je stajao u uskoj vezi sa Revolucijom 1848. godine.
U periodu restauracije koji je usledio nakon Revolucije zenama su oduzeta osnovna prava,
npr. pravo na ¢lanstvo u nekom udruzenju ili pravo na redakcijski rad u nekom casopisu,
kao 1 pravo na bilo koju vrstu politicke delatnosti. Time je pokret zena dospeo gotovo do
gasenja. Politi¢ka liberalizacija u 60-tim godinama 19. veka dovela je do osnivanja prvog
udruzenja zena (ADF) pod vodstvom Luize Oto-Peters 1865. godine. Ranije veoma jaka
socijaldemokratija isla je ruku pod ruku sa pokretom Zena, Cija je organizatorka bila Klara
Cetkin. Pod uticajem ovog pokreta Zena socijaldemokrati su u svoj program preuzeli pravo
glasa Zena. Nakon izgubljenog rata u Nemackoj je pravo glasa za Zene uvedeno 1918.
godine od strane socijaldemokrata.

Francuska: Veoma ograni¢eni uspesi pokreta zena za vreme Francuske revolucije u
oblastima obrazovanja i1 porodi¢nog prava pobedeni su od strane Jakobinaca 1793. godine,
udruZenja Zena su zabranjena, Zene su zakonski bile ograni¢ene samo na domacinstvo. Ova
restriktivna politika nastavila se 1 u doba vladavine Napoleona I i utemeljena je u zakonu
"Code Napoléon" koji je on izdao 1804. godine, tako da se o pokretu Zena opet moze
govoriti tek nakon Revolucije 1848. godine. UdruZenja Zena koja su tada nastala
kritikovala su najpre bracne zakone i pokusSala dobiti pravo glasa putem peticija. Osim
toga, nastao je veoma jak proleterski pokret pod uticajem ranih socijalista Carlsa Furijera i
Flore Tristan. Restauracija koja je provodena nakon Revolucije nije bila tako jaka, te nije u
potpunosti ni mogla ugusiti rastu¢i nastanak organizacija Zena. Ipak, uspesi su bili veoma
mali. Tako je Francuska bila prva zemlja u Evropi koja je uvela jednako pravo glasa za sve
muskarce, pravo glasa za zene priznala je tek 1944. godine. Tek 80-tih godina 20. veka
odstranjene su sve forme diskriminacije u civilnom pravu.

Kraj 60-tih godina bilo je doba pokreta studenata i pokreta za mir. Studentkinje iz istih
organizacija i istog pokreta davale su svoj doprinos i jednom drugom pokretu i to na taj

nacin §to su kuvale za svoje kolege, otkucavale spise 1 manuskripte, te Cuvale decu. Kada
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su studentkinje ovu nejednakost stavile na dnevni red, bile su jednostavno zbrisane od
strane svojih kolega - muSkih studenata. Njihovi zahtevi bili su apoliti¢ni, nejednakost
medu polovima bila je "manje bitna" tema, koja ¢e se reSiti sama od sebe Cim se resi
situacija sa tadasnjom podelom na klase. Doslo je do rascepa. Studentkinje su se pocele
autonomno organizovati u tzv. Veca zena. Nakon isklju¢ivanja od strane muskaraca htele
su se intenzivno baviti polozajem 1 ulogom Zene.

Vazna tacka rada Zenskog pokreta bila je lektira: Simon de Bovoar "Drugi pol",
Beti Friedan "Ludilo zene", Kejt Milet "Pol i mo¢", Alis Svarcer "Mala razlika i njene
velike posledice" kao i istrazivanja zivota Zena i matrijarhata bila je lektira koji su Citale
mnoge zene, Sto je dovelo do toga da se dotadasnji odnos medu polovima stavi pod veliki
znak pitanja.

Pokret Zena je u svim sferama drustva imao uspeh koji se teSko moze prevideti -
kako na institucionalnom nivou, tako i u privatnoj sferi, u suzivotu razlicitih polova. Mnogi
od zahteva, ipak, nisu prihvaceni 1 nisu uspeli promeniti nista u drustvenim strukurama.
Tim zahtevima danas se posvecuje pokret zena ostvarujuci ih korak po korak (npr. razlozi
za traZzenje 1 dobivanje azila za Zene, registrovane zajednice homoseksualnih parova,
kaznjavanje silovanja u braku itd.). Cak i nakon ugusivanja javnih akcija i jakih kontra-
pokreta zene su osvojile ose¢aj samoposStovanja koji se viSe ne moze zanemariti.

(dostupno na: www.womenngo.org.rs)

Nekoliko osnovnih podataka o Zenskom pokretu kod nas

Jos pre 1918. godine u svim zamljama postojale su Zenske humanitarne, verske,
prosvetarske 1 profesionalne organizacije, sa izrazitim podelama na verskoj nacionalnoj
osnovi. Ukoliko su neke od tih organizacija i sadrzavale poneku od feministickih ideja, ona
je ostajala u drugom planu ili je potpuno zanemarena.

1919. godine osnovan je Sekretarijat zena socijalista (komunista). Istovremeno
kada je osnovan pomenuti Sekretarijat, u Beogradu je aprila 1919. godine, osnovano i
feministicko, nestranacko udruzenje Drustvo za prosvecivanje zene i zaStitu njenih prava.
U jesen iste godine takvo druStvo osnovano je i u Sarajevu. Cilj tih udruzenja bio je
prosvecivanje 1 da se radi na ostvarivanju njihovih gradanskih 1 politickih prava. Drustvo
izdaje svoj list "Zenski pokret". Dvadesetih godina proslog veka, Drustvo za prosveéivanje

7ene progirilo je svoje zadatke i promenilo ime u Zenski pokret.
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Mesne organizacije Zena, koje su se formirale od 1941. godine pod raznim imenima
povezivale su se 1 na Sirim teritorijama, pa je u decembru 1942. godine odrzana Prva
zemaljska konferencija Zena.

U drzavi koju sad imenujemo kao bivsa Jugoslavija, feministi¢ke inicijative i grupe
pokrenute su krajem sedamdesetih. Nau¢ni radovi na socioloskim i antropoloskim
medunarodnim seminarima bili su podsticaji za komuniciranje izmedu naucnica koje su
izuCavale dimenzije diskriminacije Zena.

Prvi jugoslovenski feministicki skup odrzan 1987.god u Ljubljani. Skup je pokrenuo
vrednosti sestrinjstva, razmene, podrske zenskom aktivizmu, razmatranja o Zenskoj
umetnosti 1 kulturi, prvi radni sastanak o lezbejstvu 1 dr.

Svest o potrebi da se reaguje na stvarnost koja je bila prozeta ratovima na prostoru bivse
Jugoslavije rezultirala je pojavom niza organizacija Zena. Nakon 1992. godine u Srbiji,

Vojvodini i Crnoj Gori nastaje vise od pedeset Zenskih nevladinih organizacija.

1.5. SOCIOLOSKO - KULTUROLOSKA OCEKIVANJA
OD SAVREMENOG UDZBENIKA

Jndi¢ (2001:21 u Savremeni osnovnoskolski udzbenik) kaze da udzbenik nastaje
u datom socio-kulturnom okruzenju, nosi sva njegova obelezja, korespondira sa njegovim
vrednosnim sistemom 1 u nacelu nosi latentnu ili aktuelnu poruku za poboljSanjem ili
menjanjem tog okruzenja. Brojni su zahtevi koje data socio-kulturna sredina, posredstvom
ciljeva 1 zadatka vaspitnog i obrazovnog rada, postavlja pred savremeni udZzbenik u
pogledu sadrzaja i njegove obrade. Ti zahtevi su predmet stalnog preispitivanja brojnih
drzavnih i nevladinih, staleSkih i nau¢nih institucija ¢iji su interes unapredenje obrazovanja
1 reforma Skolskih sistema.

Zahtevi se, po Indi¢u kre¢u u dva smera: 1) oni koji korespondiraju sa potrebama
socijalnog okruzenja i koji treba da nadu svoje mesto u udzbeniku i 2) oni koje namece dati
kulturni sistem, tj. koje bi moderan kulturoloSki pristup udZbeniku morao svakako da
uvazi. (Indi¢,2001:21).

Mi se ne¢emo zadrzavati na svim zahtevima ve¢ samo na onom koji se odnosi na
predmet naSeg istrazivanja:

Kultura jednakosti polova. - Snazna 1 jo§S u mnogo ¢emu dominantna patrijarhalna
kultura, kultura muskaraca, mora da ustupi mesto nacelu ravnopravnosti polova i deo

sadrzaja nove feministicke kulture mora da ude i u udzbenike. Specifi¢ni vidovi zenskog
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senzibiliteta i zenskih potreba treba da budu prepoznati i prihvaéeni jo$ u razdoblju ranog
sazrevanja 1 u Skoli 1 u porodici, 1 u grupi vrSnjaka i1 u lokalnoj kulturi. Hijerarhijski
poredak medu polovima ima prevashodno kulturno-istorijsko poreklo, pa je neophodno
neravnopravan odnos medu polovima tumaciti kao proizvod kulturne tradicije a ne kao
rezultat ,,veCne prirode stvari". Afirmacija Zenskog subjekta pocinje sa prevazilazenjem,
odbacivanjem seksizma 1 moralnosti muskog diskursa, nasledene stereotipne zenstvenosti
lokalne kulture i1 ukazivanjem na forme podvajanja muskog i zenskog sveta kao na
produkte istorijsko-kulturnog iskustva koje je zaboravilo da bioloske razlike ne znace i
razlike u vrednosnom smislu dva inace jednako vredna bi¢a - muskarca i zene, tj. deCaka i
devoj-Cice. Likovne ilustracije 1 literarni prilozi moraju u podjednakom obimu, jo§ od
bukvara, predstavljati li¢nosti oba pola 1 sameravati ih kao jednako vredne socijalne 1
intelektualne aktere, sa jednakim pravima i Sansama. (T.Indi¢, 2001:28)

Osvrnu¢emo se i na standarde kvaliteta udzbenika koji se odnose na sociokulturne
zahteve a koje navode Ivi¢ 1 saradnice (2008): ,,Udzbenik ne sme da se odnosi
diskriminatorski prema razli¢itim ljudskim grupama i zajednicama: rasnim, nacionalnim,
etnickim, jezickim, kulturnim, verskim, socijalnim, rodnim, uzrasnim, prema grupama sa
posebnim statusom... U udzbeniku ne bi smeli da se javljaju pokazatelji diskriminacije
iskazani direktno ili prikriveno (re€ima, ilustracijama ili primerima). Prisutnost
diskrimacije identifikuje se ... (izmedu ostalog M.M.) preko iznoSenja otvorenih ili
prikrivenih stereotipa ili predrasuda, ignorisanjem, izostavljanjem odredene druStvene
grupe tamo gde bi on morala da se pomene u odredenom kontekstu... “ (Ivi¢ i saradnice,
2008:87). Kao stru¢no obrazlozenje autori navode da sadrzaj i nacin na koji se prezentuju
odredene drustvene grupe, njihove uloge, vrednosne poruke koje ih prate na otvoren ili
prikriven nacin Salju vaZzne vaspitne i obrazovne poruke ucenicima. Upravo ovakvo

obrazlozenje i stav jeste polazna ideja naseg rada.
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1.6. FUNKCIJA, TIPOVI I STRUKTURA UDZBENIKA

1.6.1. FUNKCIJE UDZBENIKA

Prema Havelki (2001:47 u Savremeni osnovnoskolski udzbenik) funkcije udzbenika
se mogu grupisati u najmanje tri osnovne kategorije:

Jednu grupu cine funkcije koje udzbenik ima u domenu obrazovamja. One su
okrenute ili poucavanju i nastavi, ili ucenju i samoobrazovanju. U stvari, udzbenik je deo
,»sistemske podrSke" obrazovnim procesima bilo da se oni odvijaju u nastavi bilo izvan
nastave.

U drugoj grupi su funkcije koje udzbenik ima u domenu svakodnevnog Zivota i
strucnog rada. Kao referentna knjiga, udzbenik u svakodnevnim i struénim aktivnostima
ima ulogu priru¢nog izvora pouzdanih informacija, podsetnika za odgovore na osnovna
pitanja. Funkciju referentne knjige u punom smislu te reci imaju udzbenici stvarani da
budu oslonac u sticanju znanja, umenja i1 veStina koje imaju prakticni znacaj, koje su
ljudima potrebne. Tamo gde je udzbenik pretvoren u tranzitnu $kolsku knjigu (sveden na
status ,,potroSnog materijala"), doslo je do degradacije udzbenika kao knjige-alatke koja
ima sopstvenu vrednost bilo u skolskoj, bilo u vanskolskoj upotrebi.

U tre¢oj grupi su funkcije koje udzbenik ima u domenu nauke. Kao poseban zanr u
naucnoj literaturi, udzbenik ima funkciju sintetizovanja i1 sistemati-zovanja nau¢nih
saznanja, 1 to na nacin koji prevazilazi granice postavljene teorijskim i metodoloskim
pristupima, unutraSnjom tematskom diferencijacijom i specijalizacijom, kao i jezickim,
nacionalnim i regionalnim okvirima. S obzirom ia to da mu je u prvom planu valjanost
naucnih saznanja o predmetu kojim se bavi, udzbenik ima povratno dejstvo na samu nauku
1 sliku koju o njoj ima akademska, ali 1 Sira javnost.

U nacelu, svaki udzbenik moze biti projektovan da ima vise funkcija, ali su no pravilu
jedna ili dve glavne. U upotrebi udzbenik moZze da ostvari ili ne ostvari projektovane, ali 1
da dobije sasvim druge funkcije. (N.Havelka, 2001:47)

Havelka u istom radu navodi i klasifikaciju koju daje Zujev: Prvo, u programskom smislu
osnovna funkcija udzbenika se odnosi na izlaganje gradiva. Zujev govori o tri funkcije koje
se odnose na izlaganje gradiva: informacijska (izlaze sadrzaj predmeta), transformacijska
(daje sadrzaje u pedagoski preradenoj formi) i sistematizacijska (sistemsko izlaganje
znanja). Drugo, u metodickom smis/u centralna funkcija udzbenika ce odnosi na

strukturisanje aktivnosti ucenika, Zujev navodi tri funkcije: oblici rada ucenika (rad,
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zadaci, kontrola), integraciona (povezivanje izvora) i koordinaciona (upotreba razli¢itih
sredstava). Trece, u psiholoSkom smislu glavna funkcija se odnosi na podsticanje 1
usmeravanje razvoja licnosti ucenika. Kod Zujeva to su dve funkcje: samoobrazovanje
(Zelja 1 sposobnost za samostalno ucenje) i razvojno vaspitna (razvoj li¢nosti). (N.Havelka,
2001:47)

Ivi¢ 1 saradnice (2008) navode transmisivnu funkciju udzbenika (ulogu prenosenja
znanja) kao dominantnu u tradicionalnim $kolama i koncepcijama obrazovanja i razvojno
formativhu kao dominantnu u savremenim koncepcijama Skole 1 udZbenika. (Ivi¢ 1
saradnice, 2008:24)

Dimitrijevi¢ (2000) kaze da se vaspitna funkcija udzbenika prepoznaje po doprinosu
koji udzbenik ima u razvijanju svesti u¢enika o demokratskim shvatanjima. Autor dalje
navodi i da je osnovna saznajna funkcija udZzbenika sistematizacija informacija iz odredene
oblasti stvarnosti i daje pregled funkcija udzbenika prema Mitrovi¢: informativna,
usmeravajuca, transformaciona, sintetizujuca, samoobrazovna, integrativna.
(Z.Dimitrijevi¢, 2000:19,20,32)

A. V. Hutorskoj (2006) kaze da tradicionalno, udzbenik ispunjava dve osnovne funkcije:
1) izvor informacija za ucenike u obliku predvidenom obrazovnim standardima sadrzaja;
2) sredstvo nastave pomocu koga se ostvaruje organizacija obrazovnog procesa, kao 1
samoobrazovanje ucenika. Ipak, te funkcije nisu toliko ocigledne. (Hutorskoj, 2006:286)
D. Plut (2003) daje pregled funkcija udzbenika u odnosu na pojedinca i u odnosu
na zajednicu. Za potrebe naseg rada odnosno u vezi sa naSim predmetom istrazivanja
izdvojili smo sl. funkcije koje Plut navodi:
Funkcije udzbenika u odnosu na pojedinca:
* postavlja vrednosni normativni sistem, orjentiSe dobro-lose, normalno-nenormalno,
daje putokaze, granice, okvire
* uvodi 1 stabilizuje nivo emocionalnog funkcionisanja (diferencija emocija, razvoj
novih slozenih sentimenata, kontrola emocija)
* postavlja kriterijume uspesnosti, postignué¢a samoprocenjivanja
* modelira ponasanje i odrZzava motivaciju za ucenje (Plut, 2003:50-51)
Funkcije udzbenika u odnosu na zajednicu:
* konsoliduje zajednicu, integriSe njene delove, odbacuje devijantno, zbunjujuée,

opasno po zajednicu (Plut, 2003:51)
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Plut takode navodi joS jednu funkciju udzbenika - da stvara osnovu za koheziju jednog
drustva. ,,Modeli li¢nosti, modeli ponaSanja, kompletan vrednosni sistem udzbenika — sve
je u sluzbi drustvene kohezije...medutim, ako u druStvu nema kohezije, ve¢ umesto nje
postoje ogromne druStvene razlike, onda udzbenik koji insistira na koheziji, a ignorise
alternativne vrednosti nepriznatih drustvenih grupa postaje pravo sredstvo druStvenog

pritiska“ (D.Plut, 2003).

1.6.2. TIPOVI UDZBENIKA

Havelka (2001:50 u Savremeni osnovnosSkolski udzbenik) kaze da na osnovu
dominantne funkcije ili kombinacije razlicitih funkcija koje mu daje jedna ili vise
koncepcija obrazovanja, moguce razlikovati nekoliko osnovnih tipova udzbenika. U ovom
radu ¢emo se zadrzati samo na akademskom udzbeniku:

Akademski udzbenik - sinteza i sistematika znanja akumuliranih u odredenoj oblasti

je udZbenik fokusiran na sadrzaje nastave, bilo da on sam ima ulogu nastavnog programa,
bilo da je stvaran prema prethodno zadatom programu. Cesto se oznalava kao ,.klasi¢ni",
ntradicionalni" ili ,,enciklopedisticki" udzbenik. Njegove osnovne karakteristike su da
sadrzi ureden 1 iscrpan sistem informacija, sistematizovana i eksplicitno formulisana
sustinska znanja iz oblasti nauke ili prakse na koju se odnosi. Na osnovu tih svojstava ima
status glavnog, obaveznog i dovoljnog izvora znanja. Takav udzbenik je vise od osnove
celokupne nastave, on je depozit svega $to treba uc¢enik da upozna i usvoji u toku nastave.
Kratko receno, on izrazava sustinu nastave u pisanom obliku. UdZbenik koji je koncipiran
tako da sadrzi sve ono $to je iz iskustava i1 dostignuéa ranijih generacija, prema
standardima generacije koja se zatekla na klju¢nim socijalnim pozicijama, ocenjeno kao
neophodno da se prenese novim generacijama, prvenstveno ima ulogu socijalnog
integratora koji postize tri grupe efekata.

Na socijalnom planu, takav udZzbenik doprinosi postizanju socio-kulturnog kontinuiteta i
omogucuje produktivnu integraciju mladih u kulturu, u postojec¢e drustvene odnose. U
obrazovanju kao procesu medugeneracijske razmene, udzbenik je uporiSte socijalnog
pamcenja. Svojim sadrzajem udzbenik pokazuje koja su saznanja i shvatanja tacna ili
prihvatljiva, $ta se u datom vremenu smatra socijalno relevantnim zna-njem.

Na individualnom planu, ovaj tip udzbenika omogucuje osobama u razvoju da steknu

sistematsko, celovito opste obrazovanje, da svoja stru¢na i radna opredeljenja utemelje na
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,pogledu na Zivot" formiranom tokom Skolovanja. Zahvaljujuéi obrazovanju, a u okviru
njega prvenstveno udzbeniku, socijalno znanje postaje individualno znanje preko kojeg
jedinka participira u asocijativnom fondu kulture koju udzbenik reprezentuje.
Na socijalno-psiholoSkom planu ovaj tip udZbenika osigurava visok stepen konvergencije
medu konceptualnim i jezickim sistemima koje su pripadnici novih generacija usvojili ili
formirali kroz obrazovanje, Sto unosi visok stepen sli¢nosti u opaZanje 1 razumevanje pri-
rodnih i drustvenih pojava i doprinosi efikasnosti komunikacije i medu pojedincima i
grupama. (N. Havelka, 2001:51)

Osim akademskog i akcionog udzbenika, autor govori i o ostalim tipovima
udZbenika na kojima se ne¢emo posebno zadrzavati. To su:
- Akcioni udzbenik - organizator saznajnih i prakti¢nih aktivnosti u¢enika
- Posrednicki udZbenik — predstavnik, tumac ili interpretator znanja;
. Interaktivni- autonomni tehni¢ki modreator procesa ucenja;
- Referentni udZbenik — prirucni za razne Zivotne situacije;

- Kumulativni- produkt u¢eni¢kog angazovanja u nastavi (N.Havelka,2001:50-56)
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1.6.3. STRUKTURA UDZBENIKA

Koci¢ (2001:131 u Savremeni osnovnoskolski udzbenik) daje popis ili pregled
elemenata strukture koje dobar udzbenik treba da ima, budué¢i da prema pedagosko-
didaktickoj literaturi postoji nekoliko klasifikacija..

Autor, pri tom grupiSe elemente:

Prema funkeciji, strukturni elementi udzbenika mogu se svrstati u tri globalne celine:
1. elementi strukture u funkciji izlaganja sadrzaja;

2. elementi strukture u funkciji usvajanja sadrzaja i efikasnijeg ucenja;

3. elementi strukture u funkciji orjentacije u radu sa udzbenikom.

1. Elementi strukture u funkeciji izlaganja sadrzaja jesu:
tekst (izlaganje sadrzaja recima, verbalno) i
slika - ilustracija (vizuelno predstavljanje sadrzaja).
Tekst moze biti:
a) osnovni (izlaganje glavnog sadrzaja, koji se radi jasnijeg i preglednijeg izlaganja
strukturiSe u poglavlja i odeljke, tj. ras¢lanjuje u posebne sadrzajne celine), i

b) dopunski (koji dopunjuje osnovni tekst; dodatno objasnjava ono izloZzeno u osnovnom

Slika - ilustracija (razli¢iti vidovi likovno-grafickog prikazivanja sadrzaja - realisti¢no,
ikonicko, simboli¢ko) omoguéuje vizuelnu prezentaciju sadrzaja i ociglednost, pruza
vizuelnu podrsku onome §to tekst saopStava, dopunjuje ga, pomaze da se lakSe uoci bitno,
katkada se daje umesto osnovnog teksta, zamenjuje ga i samostalno predstavlja (prikazuje)

odgovarajuci nastavni sadrzaj.

2. Elementi strukture koji su u funkciji usvajanja sadrzaja i efikasnijeg ucenja
(strukturisanja ucenikove aktivnosti radi podsticanja aktivnog ucenja) mogu se oznaciti kao
didakticko-metodicka aparatura.

Didakticko-metodic¢ka aparatura u funkciji je usvajanja gradiva, sticanja znanja, razvijanja
sposobnosti, osposobljavanja za primenu steCenih znanja i aktiviranja ucenika u procesu
sticanja znanja. Cine je prilozi metodi¢kog karaktera koji olak3avaju usvajanje sadrzaja i

obezbeduju razli¢ite aktivnosti u¢enika u procesu sticanja znanja.
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Didakti¢ko-metodicku aparaturu ¢ine:

- Pitanja, zadaci, vezbe (usmereni na uocavanje, zapamcivanje i ponavljanje onoga
Sto je glavno u tekstu, na uvezbavanje razliitth aktivnosti, razvijanje misaonih
sposobnosti, motivaciju uc¢enika); pregledi — sazeci, izvodi, sistematizacija

. likovno-graficki prilozi (ilustracije) - sadrzaj Cine zanimljivijim, pojacavaju
motivaciju ucenika, podsticu ga na aktivno ucenje, pobuduju pozitivan emocionalni odnos
prema sadrzaju i ucenje ¢ine lakSim i prijatnijim;

- re¢nik (objasnjenje nepoznatih reci i novih pojmova);

- instrukcije - uputstva, pouke, objasnjenja (razne vrste dopunskih uputstava,

tumacenja, objaSnjenja, zahteva, upucivanja).

3. Elementi strukture koji su u funkciji orijentacije za rad sa udzbenikom mogu se
oznaciti kao pomocéna aparatura udzbenika. Pomo¢na aparatura usmerena je na nacin
koriS¢enja udzbenika, olakSava rad s udzbenikom kao knjigom (Stampanim medijem),
omogucuje snalazenje u radu sa njim.
Pomo¢nu aparaturu Cine:

* predgovor

» sadrzaj

* registri - predmetni i imenski

* bibliografija

e znakovi - simboli.
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1.6.4. JEZIK UDZBENIKA U FUNKCIJI RODNE SENZITIVNOSTI UDZBENIKA

Jezik udzbenika je jezik posebnog zanra - didakticki jezik 1 moZemo ga definisati
kao specificnu vrstu pisane komunikacije, odnosno prenoSenja informacija sa ciljem da se
ostvare vaspitno-obrazovni efekti uz zahtev da tekst bude primeren specificnostima
vaspitno-obrazovnog podrudja i moguénostima korisnika. (Spanovi¢, 2008:100)

Drugacije reCeno, jezik udzbenika je razvijen i apstraktan jezik, jer udzbenik ureduje
znanja u sisteme 1 prenosi ideje. (Gasi¢- Pavisi¢, 2001: 157).

U novije vreme se sprovodi niz psiholingvisti¢kih istraZivanja, €iji rezultati umnogome
omogucavaju da se postave zahtevi i1 kriterijumi jeziCko-stilskih vrednosti udzbenika,
budu¢i da se procenjuje da je mesto 1 uloge lingvistike u oblikovanju udzbenickog teksta
znacajno. M. Cvijovi¢ (1983:95) kaze da od toga koliko su dobro resena pitanja jezika
umnogome zavisi ukupna didakti¢ka vrednost knjige.

Josip Mali¢ (1986:84) navodi da se gotovo svi teoretiCari i istrazivaci jezika
udZbenika slazu u zahtevu da jezik udZbenika mora biti prilagoden korisniku, mora
uvazavati njegov jezicki izraz, biti primeren komunikaciji s korisnikom kome je udzbenik
namenjen. PoStovanje jezi¢nog izraza ucenika je preduslov da bi se uopSte mogla osigurati
komunikacija na liniji udzbenik-ucenik, ali istovremeno, jezik udzbenika mora biti nesto
ispred jezickih mogucnosti ucenika. Tek tada on podstice, razvija 1 obogacuje jezicki izraz
ucenika, omogucava komunikaciju i sam postaje efikasno sredstvo razvoja medusobne
komunikacije.

Vaspitno obrazovni proces je dvosmerni proces koga karakteriSu interakcija i
komunikacija. Na osnovu Lasvelove paradigme o izvoru, sadrZaju, kanalu prenoSenja 1
primaocu poruke vaspitno obrazovna komunikacija, prema S.Spanovi¢ se tumadi kao
interakcija dveju ili viSe osoba, ili jedne osobe i nezivog izvora, u procesu prenosenja
poruke, u nameri da se ostvare vaspitno-obrazovni ciljevi. (S. Spanovié, 2008: 97).

U okviru parametara jezicke valjanosti udzbenickog teksta, Gasi¢-Pavisi¢ (2001:159)
navodi da jezik mora biti uskladen sa usvojenim knjizevnim jezickim normama, da se
tacno upotrebljavaju termini, da je Citljiv 1 usaglasen sa uzrastom i nivoom obrazovanja
onih kojima je udzbenik namenjen, da se tacno iznose €injenice i da sadrzi tacne podatke.
Stilske 1 jeziCke norme kojih se treba pridrzavati u udzbeniku su: pravilnost-postovanje
pravila normativne gramatike, Cistota-upotreba odgovarajucih reci, stilska jasnost.

Jedan od zahteva jezika udZbenika jeste da obezbedi ostvarenje komunikacije koja

je kao sto smo ve¢ naveli neophodan element vaspitno-obrazovnog procesa. Savremeni
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pristup udzbeniku zalaze se za prirodniju komunikaciju kroz udzbenik. Obracanjem
ucenicima u udzbeniku moZe se iskazati uvazavanje prisustva Citaoca, a to se ostvaruje
izborom odgovaraju¢ih gramatickih kategorija, lica, roda, i broja. Jedan od nacina
obracanja je koriS¢enje prvog lica mnozine (pogledajmo, rekli smo). GaSi¢ — Pavisi¢
(2001:167) smatra da je otvoreno pitanje u kom se rodu treba obracati uceniku i da je kod
nas uobicajeno da se koristi muski rod, tako da u udZbenicima obi€no nije zastupljeno
obracanje uc¢enicama. Pokusaj da se to resi je dupliranje roda (bio/bila) ali autorka kaze da:
,,to deluje neprirodno 1 opterecuje tekst*. Medutim, o komunikativnosti teksta i rodu u kom
se treba obracati ulenicima S. Spanovi¢ kaze: ,,Kako je Zenski rod izostavljen, ovaj
stereotip (zapostavljanje devoj¢ica) moze negativno da uti¢e na ucinke koji se zele postici
primenom odredenog udZbenika.“ (S.Spanovi¢, 2008:103). U vezi sa tim, u daljem tekstu
bavi¢emo se rodno senzitivnim jezikom.

Rodno senzitivan jezik je termin kojim se pokazuje teznja da jezik pomogne u
ostvarivanju ljudskih prava kad su u pitanju Zenske ili muske osobe. Ovo je samo deo
ukupne problematike koji zovemo politicki korektan govor/jezik, usaglasen sa zahtevima
datim u Deklaraciji o ljudskim pravima: niko ne moze biti diskriminisan pomocu jezika.

Pre viSe od dvadeset godina u okviru nauke o jeziku nastalo je novo polje

istrazivanja: feministicka lingvistika koja sadrzi, politicku i socijalnu komponentu —i, za
razliku od same lingvistike, ne pokuSava samo da opise jezicku normu i jezicki sistem, vec
1 da ih kritikuje — da ukaZe na njihove nedostatke. Feministicka lingvistika potavlja pitanje
na koji se nacin zenski rod, odnosno zene, pojavljuju u jeziku. Ona pokazuje stanoviste da
se zene posredstvom jezika sistematski tlace, i zeli da kriticki doprinese promeni ove
pojave.
Feministicke lingvistkinje zahtevaju da se Zene u pisanom i1 govornom jeziku tretiraju kao
samostalna i ravnopravna ljudska bi¢a. Feministicke lingvistkinje pripisuju snazi jezika
osobitu vaznost. One smatraju da jezik kao istorijsko-drustveni fenomen podleze kritici, da
je promenljiv 1 da se posredstvom jezika moze menjati 1 drustvo. Pojedine lingvistkinje,
doduse, priznaju da ta druStvena promena ne moze uslediti samo jezickim putem, ali u
jeziku prepoznaju jedan od klju¢nih faktora koji determiniSe druStvo. Prema Luize Pu§
jezik stvara predstave, predstave uticu na naSe delanje, a delanje uti¢e na na$ politicki i
ekonomski polozaj. (Hana Copi¢:216)

Dakle, pretpostavka je da se usvajanjem rodno osetljive upotrebe jezika moze

uticati na svest onih koji se tim jezikom koriste u pravcu rodne ravnopravnosti.
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Jezik odredujemo kao delatnost, jer nas interesuje Sta sa jezikom mozemo ciniti i
Sta ¢inimo dok govorimo ili piSemo. U takvom pristupu imamo u vidu nameru govornika
da nesto Cini jezikom: da ubeduje, da pohvali ili podrzi, da se naruga drugom ili ga ucini
(ne)vidljivim. Govorimo o implicitnoj 1 eksplicitnoj nameri za (ne)vidljivost, kada je
jeziCka upotreba u pitanju.
Posto srpski jezik ima dosledno utkanu kategoriju gramatickog roda u nekim vrstama reci
(imenice, zamenice, pridevi, neki brojevi, neki glagolski oblici), nije mogucée upotrebiti
neku imenicu bez oznake gramatickog roda (muSkog, Zenskog ili srednjeg). Bogata
morfoloska sredstva stoje na raspolaganju kad su u pitanju imenice zenskog roda, posebno
one o kojima ovde viSe govorimo: za oznaCavanje profesije ili statusa (titula) Zene u
drustvu. Uglavnom se pominju 13 produktivnih nastavaka za oznaCavanje imenica zZenskog
roda u srpskom jeziku (Milan Ajdzanovié¢, 2008) od kojih su neki veoma produktivni: —ica
(poslanica), —ka (doktorka), —kinja (prvakinja), —usa (sponzorusa). Treba dodati da jedna
ista imenica za zanimanje ili titulu moze imati 1 dve ili viSe nastavackih realizacija
(doktorka/doktorica, Sefica/Sefovica, dekanka/dekanica...) Sirom geografskog podrucja
srpskog jezika. (S. Savi¢ i saradnice, 2008: 7-11)

Da zaklju¢imo, jezik udzbenika mora da ispuni odredene zahteve kako bi udzbenik
u celini ispunio svoju funkciju. Jezik udzbenika u funkciji rodno senzitivnog jezika a u
kontekstu naseg rada, dakle, ne zadrzava se samo na zahtevu da se u obra¢anju ucenicima
koriste oba roda, ve¢ taj zahtev seZe i dalje u same sadrZaje pisanog teksta. Jezik udZzbenika
kao jezik uopsSte bi trebalo da signalizira nastojanje druStva da otkloni oblike

diskriminacije izmedu ostalih 1 prema polnoj ili rodnoj pripadnosti.
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1.6.5. ILUSTRACIJE (VIZUELNO PREDSTAVLJANJE SADRZAJA)

Jlustracije su vazan strukturni elemenat udZzbenika kojima se osim tekstom,
prenose poruke. Funkcije ilustracija su visestruke: putem ilustracija povecava se slikovna
oc¢iglednost. Dakle, ilustracijama obezbedujemo ociglednost te se time unapreduje
razumevanje osnovnog teksta. Mali¢ navodi da se ,ilustracija se koristi prednostima
upotrebna vrijednost® (J.Mali¢, 1986:92).

Dalje, ilustracije mogu da budu samostalni izvor informacija, vazne su za razvoj

pedagoskog aspekta, ilustracije obezbeduju i estetski i idejni aspekt primene udzbenika
(podsticu kreativnost, originalnost, suprostavljanje stereotipnom izrazavanju i dr).
Ivi¢ 1 sar. (2008:94) navode da ilustracije moraju imati jasnu funkciju 1 moraju biti
upotrebljene onda kada se tim sredstvima poruka moze preneti efikasnije nego verbalnim
ili numeric¢kim sredstvina, odnosno, kada se samo njima moze ostvariti neka od funkcija
udzbenika. Autori objaSnjavaju motivacionu i afektivnu funkciju udzbenika i kazu da
fotografije, reprodukcije izazivaju emocije kod posmatraca, bilo pozitivne, bilo negativne.
Buduc¢i da udzbenik prenosi odredene vrednosti, poruka je mnogo jaca ukoliko je pra¢ena
ilustracijom koja izaziva emocionalno reagovanje.

Diana Plut (2003) govori o dvosmernom delovanju ilustracija u udzbeniku. Osim
pozitivnih efekata, ilustracije mogu imati 1 negativne efekte. Ilustracije deluju u
negativnom smislu: kada su tehnicki loSe, mutne, ruzne, staticne, stereotipne, kada ih ima
viSe 1 sve ilustruju isto na isti nacin; kada ne prate problem ve¢ su dekoracija; kada ne

razumeju ideju teksta ve¢ prenose sasvim suprotnu poruku.

45



1.7. ZAKLJUCNA RAZMATRANJA 5
TEORIJSKIH POSTAVKI PREDMETA ISTRAZIVANJA

U ovom radu smo predstavili psiholoske i didakticko-metodicke osnove
istrazivanja.

Osvrnuli smo se na humanisti¢ku psihologiju koja naglasava slobodu, dostojanstvo
i ljudske potencijale. Temeljna ideja humanisticke filozofije: ljudi su sposobni za licne
izbore u okviru ogranienja koja im postavlja naslede, li¢na istorija i okolina. Na primer
Rodzers smatra da je u licnosti sve promenljivo i da je covek usmeren prema napred. Ova
tendencija ka aktualizaciji predstavlja pokretacku snagu za podsticanje vece autonomije,
samopouzdanja, obogacivanja iskustva i kreativnosti pojedinca.
Takode smo se osvrnuli 1 na humanisti¢ku pedagogiju koja tezi razvoju slobodnog ucenika,
koji kriticki 1 svesno uc¢i. Medutim, ono $to nama predstavlja dilemu i predmet istrazivanja
jeste koliko praksa opredmetena izmedu ostalog u udZbenicima, omogucava aktualizaciju,
povecanje samopouzdanja, obogacivanja iskustva i kreativnosti, razvoj kriticnog pogleda
na uenje 1 svet SVIM pojedincima i1 pojedinkama. Dakle, da 1i nasi udZzbenici
omogucavaju razvoj istinski slobodne licnosti ukoliko sadrzaji udzbenika prezentovani
tekstom 1 slikom - odrazavaju tradicionalne i stereotipne uloge i vrednosti koje
ogranic¢avaju ¢ak 50 % stanovnistva jednog drustva.

Pisali smo 1 o teoriji socijalnog u€enja koja stavlja akcenat na ucenje po modelu.
Zatim, o konstruktivizmu kao teorijskom konceptu koji oznaCava izgradnju znanja na
temelju linog iskustva pa je zbog toga nacin sticanja znanja jedinstven kod svakog
pojedinca. Predstavljena je koncepcija Vigotskog koja temelji se na tezi da ucenje ne mora
da bude pratilac razvoja (bioloske zrelosti), ni da ide uporedo s njim, ve¢ da ide napred, da
ga podstice 1 ubrzava. Vigotski je insistirao na primarnosti i nezamenjivosti jezika
(govornog, a naroCito pisanog) u procesu obrazovanja i razvoju visih mentalnih funkecija.
Zatim, zadrzali smo se na teoriji Dzeroma Brunera. Bruner se u osnovi se slaze sa
Pijazeovom stadijalno$¢u intelektualnog razvoja, ali smatra da strukturu odredenih
predmeta treba predstaviti shodno ucenikovom sagledavanju sveta 1 preporucuje, izmedu
ostalih reprezentacija ikonicki oblik saznavanja koji se temelji na masti, na slikama i
grafickim prikazima koji zamenjuju pojmove.

To otvara pitanje kako je rodna ravnopravnost tretirana u udZzbenicima, S$ta je
idealan model rodnih odnosa u specificnom socio-kulturnom kontekstu? UdZzbenik ne bi
trebalo samo da reflektuje odnose iz realnog Zivota, ve¢ i da ide korak napred. Ono §to je

sigurno, udzbenik ne sme biti predaleko od realnog socijalnog konteksta (ako zeli da bude
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uticajan), ali je neophodno da kultivise i podrzava razvoj ravnopravnih, humanih i zdravih
odnosa medu polovima.

Pozvali smo se na rad T.Indi¢a koji u svom radu daje pregled sociokulturoloskih
zahteva savremenog udzbenika i konkretno nedvosmisleno navodi i objasnjava kulturu
jednakosti polova kao zahtev.

Na kraju, dali smo kratak prikaz moguce strukture udzbenika, tipova i1 funkcija, jer je
predmet naseg istrazivanja udzbenik sa svojom odredenom strukturom, koji predstavlja
akademski tip udzbenika i kao takav ima odredene funkcije. S obzirom na to da se u nasoj
analizi pre svega zadrzavamo na jeziku udzbenika i ilustraciji kao strukturnim elementima
udZbenika u funkciji izlaganja sadrZaja, govorili smo o jeziku udzbenika koji treba da bude
u funkciji nediskriminacije i kao takav treba da bude rodno senzitivan i o ilustracijama koje
takode moraju da ispune odredene zahteve a posebno zahtev nediskriminacije.

Dakle, u pedagoskoj teoriji koncept rodne ravnopravnosti nije u potpunosti odsutan. Nasim

istrazivanjem, utvrdicemo postoji li 1 koliko ovaj koncept i1 u pedagoSkoj praksi.

1.8. SVET OKO NAS / PRIRODA I DRUSTVO

- izvodi iz nastavnog plana i programa-

Osnovna svrha izuCavanja integrisanog nastavnog predmeta Svet oko nas je da
usvajanjem znanja, umenja i veStina deca razvijaju svoje saznajne, fizi¢ke, socijalne 1
kreativne sposobnosti, a istovremeno spoznaju i grade stavove i vrednosti sredine u kojoj
odrastaju kao 1 Sire druStvene zajednice. Otkrivanjem sveta kod dece se razvijaju saznajne
sposobnosti, formiraju se osnovni pojmovi i postepeno se grade osnove za sistem pojmova
iz oblasti prirode, drustva i kulture.

Osnovna intencija nastave predmeta Svet oko nas nije samo na usvajanju programskih
sadrzaja ve¢ na podsticanju razvojnih potencijala deteta. Navedeni sadrzaji su usmereni na
razvoj intelektualnih, psihofizi¢kih, kognitivno-konativnih 1 socijalno-afektivnih sfera
licnosti deteta, $to se ocitava u navedenim ciljevima.

Kroz ceo program predmeta Svet oko nas ciljevi su dati dvojako:

- eksplicite - kao ideje vodilje u prakti¢noj realizaciji programa

- implicite - dati 1 sadrzani u izboru, strukturiranju i naCinu realizacije programskih

sadrzaja
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Ciljevi programa su postavljeni tako da eksplicite i implicite uti¢u na razvoj ucenika,
paralelno izgraduju¢i njihove intelektualne sposobnosti, prakticne vestine, stavove i
vrednosti.

Eksplicite ciljevi jasno su navedeni u programskim sadrZajima.

Implicite ciljevi su "prikriveni" i naglaSavaju vaspitnu komponentu obrazovanja. Oni se
realizuju 1 sprovode preko odabranih sadrzaja 1 aktivnosti, koji prevazilaze okvire predmeta
1 razreda, zalaze u sve oblasti koje se obraduju u okviru prvog ciklusa obrazovanja i
nadalje. Konkretizuju se kroz odredene operativne zadatke i aktivnosti, a odnose se na
sferu sticanja umenja i navika, razvijanja vestina, kao i formiranja stavova iz sledec¢ih

oblasti: ekologija, demokrati¢nost, zdravlje i tehnologija.

1.9. PREGLED RELEVANTNIH ISTRAZIVANJA

Prema dostupnoj i proudenoj literaturi, zakljucujemo da udzbenik jeste bio predmet
interesovanja i proucavanja stru¢njaka/inja iz pedagoske i psiholoske struke. Analizirana je
1 proucavana struktura udzbenika, graficko ilustrativna grada, jezik udzbenika, pojedine
funkcije udzbenika, didakti¢ka oblikovanost 1 dr.

Medutim, rodnom senzitivno$¢u kao kriterijjumom kvaliteta udzbenika, odnosno
analizom udZzbenika sa stanovista poruka koji se prenose mladim narastajima u kontekstu
ravnopravnosti, teoreticari i istrazivaci pedagozi se nisu bavili u nekom znacéajnijem broju.
Zapravo, u nasoj zemlji 1 regionu, analizom udzbenika se bave uglavnom struc¢njaci/kinje
kao aktivisti/kinje nevladinih organizacija koje svojim delovanjem promoviSu ljudska
prava i koncept rodne ravnopravnosti uopste.

Jedan od preduslova demokratizacije druStva je demokratizacija i reforma
obrazovanja. Prepoznaju¢i vaznost uloge vaspitanja i obrazovanja u ovom procesu, Uu
poslednjoj deceniji, (Sto ukazuje na Cinjenicu da je pitanje proucavanja rodne
ravnopravnosti u obrazovanju i vaspitanju novo), niz autora u zemlji i regionu bavio se
istrazivanjem zastupljenosti demokratskih poruka, kao 1 rodne ravnopravnosti u
udzbenicima kao jednim od osnovnih izvora znanja, osnovnih medijatora druStvenih
vrednosti. Analiza udZbenika zapravo predstavlja najrelevantniju i najsustinskiju analizu
nastavnog plana i programa jer upravo nastavni plan i program sadrzajno determiniSe

udzbenike.
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U regionu koji ¢ine zemlje bivse SFRJ i koje se nalaze u procesu reforme i
tranzicije od socijalistickog ka demokratskom drustvu, paznja se pridaje takozvanom
obrazovanju 1 vaspitanju za demokratiju kao navikavanju na toleranciju.

Mi ¢emo ovim pregledom obuhvatiti istrazivanja koja za predmet imaju analizu
udzbenika sa aspekta rodne ravnopravnosti ali i istrazivanja koja se odnose na udzbenike
uopste a koja su u vezi sa naSim predmetom istraZivanja.

Prema Bojovi¢ (2003) Laketa Novak je rezultate svog istrazivanja objavio u kljizi
Udzbenik u osnovnoj skoli (1995). Naime, Laketa je istraZivao stavove nastavnika prema
didakticko-metodickim vrednostima udzbenika istorije, geografije, matematike i biologije
od petog do osmog razreda, kao i to da li faktori: pol i radno iskustvo nastavnika uti¢u na
rezultate istrazivanja. Ovo istrazivanje je realizovano na slu¢ajnom uzorku od 657
nastavnika navedenih predmeta, a koji pripadaju Moravi¢kom, Zlatiborskom i Podrinjsko-
Kolubarskom okrugu. U istrazivanju je koriS¢ena deskriptivno-analiticka metoda, kao
tehnika koriS¢eno je skaliranje i anketiranje, a od instrumenata: Likertova petoclana skala
vrednosnih sudova nastavnika o didakticko-metodickim vrednostima udzbenika 1
Terstonova skala za merenje udaljenosti nastavnika od udzbenika koji koriste u radu, kao i
anketa - opSti stav nastavnika prema udzbeniku. Rezultati istrazivanja su pokazali da je
opSta slika didakticko-metodickih vrednosti osnovnoskolskih udzbenika uglavnom
povoljna, §to nije slucaj sa vrednostima individualizacije (Laketa 1991).

Uticaj informacionih vrednosti udZbenika istraZivan je preko utvrdivanja stavova
nastavnika o informacionim vrednostima udzbenika Poznavanje prirode i drustva za drugi
razred osnovne Skole. Po misljenju nastavnika, najuspesnije su ostvarene jezicke i stilske
vrednosti udzbenika, a najloSije izlaganje sadrzaja putem problemskih zadataka 1
odgovarajuc¢ih vezbi (Laketa 1998: 67 - 77).

Muzi¢ Vladimir istrazuje funkciju udZbenika kao faktora samorealizacije ucenika
(subjekta vaspitno-obrazovnog rada) i istice da udzbenik mora imati dimenziju koja ¢e
doprineti dezalijenaciji ucenika. Drugim recima, da preko udzbenika pomognemo uceniku
da se u procesu sticanja znanja oseti kao partner koji se poStuje 1 u ¢ije sposobnosti
verujemo. (Muzi¢ 1982:385 — 398, prema Bojovi¢ 2003:48).

Prema Spanovié (2003) kod nas su objavljena brojna operativna istraZivanja sa
posebnim naglaskom na istrazivanje osnovnoskolskih udzbenika iz raznih oblasti
(Matematika, Maternji jezik, Poznavanje prirode, Poznavanje drustva i drugi predmeti).
Istrazivane su vrednosti savremenog udzbenika, primena paralelnih udZbenika, jezik

udzbenika, likovno-graficka oprema udzbenika i drugo. Istrazivacka delatnost udzbenika
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kod nas moze se podeliti u nekoliko perioda (N. Luki¢, 1970, M. Kundacina, 2000). Do
1953. godine odvijala su se jednostrana istrazivanja koja su odrazavala subjektivnu
procenu nastavnika o karakteru kori§¢enja udzbenika. Od 1963. godine javljaju se egzaktna
istrazivanja udzbenika uz trazenje adekvatne metodologije. Nakon 1972. godine odrzano je
viSe simpozijuma o istrazivatkom radu na prouca-vanju udzbenika koji su dublje teorijsko-
metodoloSki zasnovani. Posle 1980. godine dolazi do Sire naucne elaboracije ovog
problema kroz istrazivacke projekte institucija (Zavod za udzbenike i nastavna sredstva,
Institut za psihologiju Filozofskog fakulteta u Beogradu, Uciteljski fakultet u Uzicu i
drugi).

P. Nickovi¢ (1982) prema Spanovi¢ (2003) konstatuje da je udzbenik postao
predmet istrazivanja nauc¢nika, izdavackih kuca, institucija i univerziteta. Organizovani su
simpozijumi, stalne konferencije jugoslovenskih izdavaca Skolske knjige, savetovanja i
struéno-naucni skupovi koji su razmatrali teorijske i metodoloske probleme u stvaranju
savremenog udzbenika, jezik udZbenika, likovno-graficku opremu udzbenika i drugo.
Mnogi radovi posveceni su vrednovanju udzbenika. Beogradski zavod za udzbenike i
nastavna sredstva je u periodu od 1970. do 1980. godine, na primer, objavio vise
monografija 1 dokumenata iz ove oblasti, od opsSteg teorijsko-metodoloskog pristupa
stvaranju savremenog udzbenika (Nickovi¢, Proki¢, Japundzi¢, Vulovi¢) do graficko-
ilustrativne grade udzbenika (R. Radovanovi¢). Savetovanja o jeziku udzbenika (1976) 1
funkciji likovno-graficke opreme savremenog udZzbenika (1978), predstavljaju znacajan
napredak u istrazivanju udzbenika. Sve ovo ukazuje da je u poslednjih nekoliko decenija
poraslo interesovanje za istrazivanje udzbenika uz doticanje fundamentalnih problema
oblikovanja savremenog udzbenika 1 uz primenu novijih metodoloskih postupaka.

Spanovié navodi i da je J. MaleSevi¢ (2001) izvrsio analizu sadrzaja udbenika
Priroda i drustvo za I, II i III razred osnovne Skole i ispitivao stavove ucenika i nastavnika
o tome koliko ucenici koriste udZbenik 1 kako nastavnici vrednuju udzbenike u odnosu na
njihovu ulogu, zadatke i pedagoske zahteve. On je zakljucio, na osnovu dobijenih rezultata,
da su ovi uZbenici zasnovani na tradicionalnoj didakti¢ko-metodi¢koj koncepciji usvajanja
znanja, da su u skladu sa nastavnim planom i programom i da imaju veliku ulogu u
pedagoskom radu jer su jedino sredstvo na osnovu koga se ucenici ocenjuju.

Znacajan doprinos istrazivanju udzbenika sa teorijskog aspekta dali su 1 autori koji
su objavili svoje radove u Zborniku radova "Savremeni osnovnoskolski udzbenik"
(priredivacice: B. TrebjeSanin i D. Lazarevi€). Zastupljen je interdisciplinarni pristup

savremenom Skolskom udzbeniku od socioloSko-kulturoloSkih ocekivanja, funkcije
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udzbenika, do didaktickog oblikovanja udzbenika. Za nase istrazivanje poseban znacajan
segment ove monografije je rad Triva Indi¢a ,,SocioloSko-kulturoloska ocekivanja od
savremenog udzbenika* u kome kao jedan od kulturoloskih zahteva savremenog udzbenika
navodi kulturu jednakosti polova. Takode u daljem teorijskom razmatranju osvrnu¢emo se
na rad Ljubomira Koci¢a ,Didakticko-metodi¢ki zahtevi u oblikovanju strukture
udZbenika“.

Pregled istrazivanja koja su sprovedena sa aspekta demokratije, kvaliteta
obrazovanja, nastavnih planova a u vezi sa rodnom ravnopravnos¢u dajemo u daljem
tekstu.

U svom radu , Komparacija vaspitnih ciljeva ¢itanke za osmi razredi vaspitnih
ciljeva plana i programa osnovnoSkolskog vaspitanja i obrazovanja“ Jelena Opsenica
(2003) je analizirala deo vaspitnih uticaja koje Skola, preko udzbenika odnosno ¢itanke za
8. razred osnovne Skole, vrs$i na ucenike. Rezultati analize pokazuju da ni jedan tekst u
Citanci ne prikazuje "savremenu" Zenu, zZenu koja je samostalna, koja donosi odluke, koja
je ravnopravna sa muskarcem. Zene su ina¢e malobrojne u &itanci (i u $kolskoj lektiri).
Kad se jave, one su necije supruge ili majke, nesamostalne, bez moguénosti donoSenja
odluka i, najblaze receno, nevesele sudbine. Kada ¢itanka hvali devojku, hvali je (samo) po
lepoti, a iz poglavlja Sunca tvojih o¢iju moguce je izdvojiti tekstove koji govore o lepoti
zene 1 o zeni kao "predmetu obozavanja" (koji ulepSava zivot i daje smisao zivotu) - P.
Neruda: Tvoj smeh, L. S. Sengor: Crna Zena, V. Popa: Oc¢iju tvojih da nije, ali prve dve
pesme se "ne rade", a tre¢a se tumaci na prehodno opisan nadin. Cak i da se rade svi
tekstovi u kojima se pominju Zene, ne bi bila izgradena slika o Zeni koja je spremna da
preuzme (i koja preuzima) odgovornost za svoj zivot (jo$ je najsvetliji primer Petrija u
odlomku iz Petrijinog venca). Uputstva za obradu nedovoljno (ili u opste ne) usmeravaju
na problematizovanje patrijarhalnog modela muSko-Zenskih odnosa, koji je prisutan u
tekstovima ¢itanke, pa se jedino moze zakljuciti da upravo taj model dobija podrSku
(slobodno formulisano: muskarci su ratnici, Zene su majke).

Opsenica je zakljucila da pored toga Sto vaspitava spremnost za odbrambeni rat kao
patriotizam, nepoverenje u druge narode (kao potencijalne neprijatelje) i ¢itanka podrzava
patrijarhalni model odnosa medu polovima. Sudeéi po Citanci, to su stavovi koje ucenici
treba da usvoje.

U radu ,, Nacelo nediskriminacije u instruktivnim materijalima u udzbenicima za
decu od 6 do 11 godina®“, Marinkovi¢ Snezana (2002), analizirala je koliko i na kakav

na¢in je zastupljen princip nediskriminacije u instruktivnim materijalima za
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Sestogodisnjake (S. Marinkovi¢ Upoznavalica i E. Kamenov Priroda i drustvo) i
udzbenicima Prirode 1 druStva (I-III razreda) 1 Poznavanja drustva (IV razred). Analiza je
pokazala da je znatan deo razlika medu ljudima nevidljiv ako na svet gledamo kroz
analizirane materijale: ,,nema rasnih razlika, razlika po socijalnom statusu, hendikepiranih 1
bolesnih, porodica koje nisu nuklearne ili prosirene (s babom i dedom)®. Ostale razlike se
pominju (nacionalne verske, polne) 1 udZbenik se zalaZe za ravnopravnost ovih grupa u
vidu deklarativnih parola.

Pesikan Ana i Marinkovi¢ SneZana (2006.) u radu ,,Komparativna analiza tipi¢nog
zenskog i muskog lika na ilustracijama u udzbenicima za prvi razred osnovne Skole* dale
su rezultate komparativne analize tipicnog Zenskog 1 muskog lika u udzbenicima prirode 1
drustva za prvi razred osnovne Skole. Jedna analiza je uradena 1999. godine, a 2005. su
uradene analize tri nova alternativna udzbenika za ovaj predmet (sada pod nazivom "Svet
oko nas"). U radu su analizirani muski i zenski likovi na ilustracijama u udzbenicima Svet
oko nas za I razred (Zavod za udZzbenike 1 nastavna sredstva, Narodna knjiga, Kreativni
centar, 2004) i rezultati te analize su uporedeni sa rezultatima ranije obavljene analize
udzbenika Priroda i drustvo za I razred, Zavod za udZbenike i nastavna sredstva, 1999.god.
(v. Marinkovi¢, S. & Pesikan, A. (1999). Tipi¢an muski i zenski lik u udzbenicima Priroda
1 drustvo. Psihologija, 3-4, 225-240).

Analiza demokratskih sadrzaja u srednjoskolskoj udzbenickoj literaturi koje je
sproveo Zoran Avramovi¢ 2000. godine pokazuje, u saznajnom i didakti¢ko-metodickom
pogledu, da ovi sadrzaji nisu ostvareni na zadovoljavajuci i odgovaraju¢i nac¢in. Tom
prilikom analizirani su udzbenici za gimnaziju i srednje Skole: Istorija, Geografija, Ustav i
prava gradana, Sociologija, Istorija filozofije kao sadrzajima drusStveno-humanistickih
disciplina. (Z. Avramovi¢, 2000:179)

U Crnoj Gori, 2006. godine organizacija pod nazivom ,,Zenska akcija” sprovela je
istrazivanje ,,Rodna senzitivnost udzbenika knjizevnosti 1 ucenicke prakse u osnovnim
Skolama Crne Gore”. Analiza je uslovno receno imala svoju objektivnu (pisani sadrzaj) i
subjektivnu dimenziju (stavovi profesora knjizevnosti). Kvantitatitavna i kvalitativna
analiza tekstova sadrzanih u udzbenicima knjiZzevnosti u osnovnim S$kolama (odnosno 10
¢itanki) rezultirala je pokazateljima koji pruzaju realan uvid u prisustvo/odsustvo rodne
dimenzije u postoje¢im nastavnim planovima i1 programima osnovnog obrazovanja.
Analizu su sprovele Dr Srebrenka Viden i Vesna Vucurovi€. Sperovedena analiza sadrzaja
implicira odredene Sire i uze generalizacije od kojih za potrebe ovog rada navodimo

osnovnu “U svim analiziranim udZbenicima knjiZevnosti za osnovno obrazovanje prisutan
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je rodno diskriminacioni model vaspitanja i izgradnje svijesti kod mladih, spram rodne
ravnopravnosti iskazan kroz odsustvo rodne senzibilisanosti kako u oblasti uredjivacke
politike (izbora autora/ica, ilustratora/ki, redaktora/ki i sl) tako 1 sadrzaja ukljucenih
tekstova. Prisutna je marginalizacija Zena u udzbenicima daleko manje autorica udZbenika,
autorica tekstova i Clanica uredjivackog tima, uz kontinuirano znacajno manje Zenskih
likova u tekstovima udzbenika.” (Viden, dr. Srebrenka i Vu€urovi¢ Vesna, 2006: 34). Ovo
istrazivanje je imalo i subjektivhu dimenziju koje se ti¢e ispitivanja stavova ucenika i
ucenica o pitanjima rodne ravnopravnosti u udzbenicima i nastavi kao i ispitivanja stavova
profesora/ki i nastavnika/ca maternjeg jezika o pitanjima vezanim za rodnu ravnopravost u
obrazovanju. Na osnovu rezultata analize, autorke 1 istrazivac¢ice su Ministarstvu prosvjete
1 nauke, autorima/kama nastavnih planova i1 programa, nastavnom kadru i Skolama
predlozile niz moguc¢ih akcija.

Sli¢no istrazivanje takode u Crnoj Gori sprovela je i organizacija ANIMA-centar za
zensko 1 mirovno obrazovanje sa istim rezultatima ,,Analiza odabranih udzbenika jasno
pokazuje da je u naSem obrazovnom sistemu 1 dalje na snazi prepoznatljivi patrijarhalni
socijalizatorski obrazac 1 da su rijetki udZbenici koji svojom rodno-senzitivnom
orijentacijom otvaraju moguénost konstruisanja drugacijih formi djelovanja i decentracije
rodnih uloga. Rodne uloge u vec¢ini pregledanih udzbenika se 1 dalje vrte oko
tradicionalnih, stereotipnih i1 binarnih podjela musko/Zensko.” (dostupno na ANIMA-centar
za Zensko 1 mirovno obrazovanje: http://zinecanima.org)

U Hrvatskoj 2003. god Bojana Genov i organizacija “ZENSKA MREZA” su
sprovele istrazivanje “O sadrzaju 1 metodologiji udzbenika”. Rezultati tog istrazivanja
sazeto 1 generalizovano citirano: U naSim udZbenicima nema invalidnih osoba. Nema
obitelji koje nisu mama — tata — dvoje djece, nema djece s krivim zubima i nogama,
klempavim uSima i naocalama. Nema uopce razli¢itosti, a kamoli pouke o tome kako je
razli¢itost normalna, lijepa, poZeljna 1 plodna. Razli¢itost koju je nemoguce zaobiéi, onu
izmedu muskaraca i zena, autori udzbenika smjesStaju negdje u kontekst 19. stoljeca.
Povr$na rodna analiza udzbenika koju smo napravile, koristeéi tek prebrojavanje
pojavljivanja muskaraca i zena te uloge u kojima se pojavljuju, pokazala je da se zene
pretezno pojavljuju kao pratilje muskaraca. Naj¢eSce su pasivne, a u opisima je vazna
njihova fizicka ljepota.” ( dostupno na www.zenska-mreza.hr/press)

U monografiji ,,PrevazilaZenje rodnih stereotipa u osnovnom obrazovanju” koja je
nastala kao jedan od konkretnih rezultata Regionalne strateSke konferencije

,Prevazilazenje rodnih stereotipa u osnovnom obrazovanju”, odrzane oktobra 2004.godine,
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u organizaciji ZNVO Zenska Akcija, a uz podriku Instituta za otvoreno druitvo-
predstavnistvo u Crnoj Gori, u okviru EastEast programa pronasli smo prezentacije stanja
rodnih stereotipa na Kosovu, u Bosni i Hercegovini, u Hrvatskoj, u Srbiji, Crnoj Gori 1
iskustvo iz Vojvodine. Publikacija sadrzi izveStaje konkretnih analiza stanja iz
gorenavedenih regija, poCev od polno obrazovne strukture do vrednostih poruka
udzbenika. (dostupno na www.pdf-search-engine.com/stereotipa;%7D-pdf.html)
Istrazivanje ,,Rodno osetljivi udzbenici i nastavna praksa* Jelene Stefanovi¢ i Sase
Glamocak sastoji se iz dva dela, jedan deo odnosi se na rodnu analizu osnovnoskolskih
Citanki, a drugi na sagledavanje nekih segmenata nastavne prakse srpskog jezika u
osnovnoj Skoli iz rodnog ugla. ,,Rezultati analize c¢itanki za osnovnu Skolu u Srbiji
pokazuju da se u cCitankama odrzava rodna nejednakost, odnosno da postoje elementi
diskriminacije kada je u pitanju zastupljenost autorki tekstova i slikovnih priloga, kao 1

zastupljenost i nacin prikazivanja zenskih likova.*
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2. METODOLOSKI OKVIR ISTRAZIVANIA

2.1. PREDMET ISTRAZIVANJA

HKada govorimo o demokratskoj svesti 1 znanju, Cinjenica je da se demokratska

svest stice na institucionalan i spontan nacin, u skoli 1 van Skole. Sa stanovista vaspitanja
za demokratiju, Skola ima izuzetan znacaj.
Vaspitanje za demokratiju utie i na socijalni i na moralni razvoj licnosti: upucuje na
odnose sa drugim ljudima, formiraju se stavovi i pojedinacnim i grupnim ponasanjima,
razvija se svest o kolektivnoj pripadnosti, pravima i obavezama u zajednici, priprema za
obavljanje drusStvenih uloga.

Osnovni cilj demokratizacije je postizanje ravnopravnosti svih ¢lanova i Clanica
jednog drustva. To ne znaci ukljucivanje podjednakog broja zena i muskaraca u razvojne
aktivnosti, ni njihovo tretiranje na isti nacin. Demokratizacija podrazumeva i pretpostavlja
rodnu ravnopravnost kao postojanje ravnopravne vidljivosti, osnazenosti i u¢esée oba pola
u svim sferama javnog i privatnog Zivota.

Ustanove obrazovanja snazno uti¢u na oblikovanje licnosti ucenika/ca: uti¢u na
ponasanje, izgraduju stavove o raznim aspektima stvarnosti, usaduju navike, vestine i
moralne norme. Skola je mehanizam socijalizacije i svi njeni sustinski elementi svojim
delovanjem predstavljaju model za formiranje i odrzavanje rodnog identiteta i druStveno
prihvatljivih rodnih uloga. Osnovna uloga Skole jeste da omoguci i podrzava razvoj li¢nosti
a ,,razvoj je proces koji koji se odvija putem raznih posredovanja* (Plut, 2003:54).

Upravo jedna takva oposredovanost jesu udzbenici. UdZbenik je ,referentni okvir
za posmatranje druStvenih pojava®. (Plut, 2003:85) U njemu se nalaze i odredene vrednosti
koje uticu na moralnu orjentaciju ucenika. Pomocu udzbenika, ucenik bolje opaza
stvarnost, 1 na adekvatniji nac¢in misli o stvanosti.

U razvoju demokratske svesti odnosno takve svesti koja je preduslov 1 pretpostavka
rodne ravnopravnosti, udzbenici zauzimaju vazno mesto, narocito oni iz druStvenih nauka.
Udzbenik prenosi i ekplicitne ali 1 implicitne poruke. U udzbenicima postoji ono §to jeste
ali 1 ono S§to nije receno i1 pokazano. Primanje implicitnih poruka ne moraju biti svesni,
kaze Plut (2003:127) a ipak ostavljaju trag, i to mozda dublji nego svesno ,,poducavanje®.

Plut dalje navodi da ogroman deo naSih ucenja u kulturi, jesu bas takva ucenja. Izlozenost
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uticajima 1 participacija su mehanizmi socijalizacije u kulturu. Prema Plut (2003:128) o
tome su pisali socijalni 1 razvojni psiholozi (psiholoskinje) koji o tim procesima govore
kao o enkulturaciji, socijalizaciji, kulturnom oblikovanju i1 dr. ma kako ga nazvali, kaze
Plut, ovaj oblik u€enja je vazan i za udZzbenike.

Osvrnu¢emo se i na neke statistiCke podatke koje je dao Pokrajinski sekretarijat za
rad zapoSljavanje i1 ravnopravnost polova (PSRZRP): U Vojvodini 42,2% aktivnhog
stanovniStva c¢ine Zene. Stopa zaposlenosti: Zene 33,6%, muSkarci 53,5%. Stopa
nezaposlenosti: Zene 22,3%, muskarci 14,8%. Osobe koje su dobrovoljno napustile posao
iz porodi¢nih razloga 80 % jesu Zene. Zene su u veéem procentu nepismenije. Postoji
stereotipna zastupljenost polova u srednjim Skolama 1 fakultetima (npr. mnogo viSe
ucenika u srednjoj elektrotehnickoj 1 na studenata na tehnickim fakultetima u odnosu na
ucenice/studentkinje, a s druge strane mnogo je veci broj devojcica u srednjoj tekstilnoj,
srednjoj medicinskoj, ekonomskoj Skoli i viSe studentkinja na uciteljskom, pedagoskom,
medicinskom fakultetu). (Zene i muskarci u Vojvodini, 2007. PSRZRP)

Imaju¢i u vidu da je Srbija potpisnica Konvencije o eliminaciji svih oblika
diskriminacije Zena (iz 1979.) — CEDOW Konvencije i da se kao takva obavezala izmedu
ostalog da: ,,...¢e preduzimati adekvatne mere za eliminaciju diskriminacije zena da bi im
se obezbedila jednaka prava sa muskarcima na polju obrazovanja, a posebno da se
obezbede, na bazi jednakosti muskaraca i zena:

... ¢) odstranjivanje svih stereotipnih pojmova u pogledu uloga Zena i muSkaraca na
svim nivoima i u svim oblicima obrazovanja uz jaCanje paralelnog obrazovanja i drugih
vrsta obrazovanja koja ¢e pomoci postizanju ovog cilja, a posebno na osnovu revizije
udzbenika i1 Skolskih programa i adaptacije metoda nastave; (CEDOW Konvencija ¢lan
10. stav c.), nasa je obaveza i1 odgovornost, da kao pojedinci 1 pojedinke, stru¢njaci i
stru¢njakinje iz pojedinih oblasti, uti¢emo na ostvarivanje ove potpisane obaveze.

Pedagoska teorija daje objaSnjenja i1 preporuke za koncepciju savremenog
udzbenika u pogledu njegove strukture, principa i pravila oblikovanja, nudi liste opstih
kriterijuma za procenu kvaliteta udZbenika i sl. ali u kojima se rodna ravnopravnost kao
element, kriterijum, pravilo ili princip, u najve¢em broju sluajeva ne pominje niti
eksplicitno ni implicitno.

Zbog svega gore navedenog predmet nasSeg istrazivanja je upravo rodna

senzitivnost kao kriterijum valjanosti udzbenika Svet oko nas/Priroda i drustvo
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2.2. PROBLEM ISTRAZIVANJA

U odnosu na sve ve¢ navedeno a ukratko receno: imajuci u vidu da je udzbenik
cesto najvaznije didakticko sredstvo koje se koristi u nastavi i da je tako i njegov uticaj kao
prenosnika kulturnih modela veéi, i da rodni stereotipi koje oni nude mogu predstavljati
osnovu za socijalizaciju li¢nosti i za diskriminatorske prakse i odrzavanje neravnopravnog
polozaja zena u drustvu definiSemo problem pitaju¢i se koliko udZbenici Svet oko

nas/Priroda i drustvo zadovoljavaju kriterijum rodne osetljivosti.

2.3. CILJ I ZADACI ISTRAZIVANjA

Cilj ovog istrazivanja je da utvrdimo koliko su udZbenici iz predmeta Svet oko
nas/Priroda i drustvo rodno osetljivi.
Kada govorimo o rodnoj osetljivosti udzbenika, mislimo na jezik udzbenika (rod u kom se
autori obracaju ucenicima/cama), zastupljenost Zenskih i muskih likova, kao 1 vrednosti,
uloge, aktivnosti 1 osobine muskih i Zenskih likova koje se tekstualnim i1 likovnim
sadrzajima udZbenika promovisu.
Da bi smo ostvarili cilj naSeg istrazivanja, potrebno je da definiSemo zadatke kojim ¢emo
cilj ostvariti:
1. Istraziti u kom se rodu autori/ke udzbenika obracaju ucenicima/cama.
2. Utvrditi u kom rodu se pominju zanimanja u tekstualnom delu udZzbenika.
3. Utvrditi zastupljenost muskih i Zenskih likova (dece i odraslih) u slikovnim
sadrZajima udzbenika.
4. Utvrditi kako su predstavljeni odrasli muski i1 zenski likovi u sadrzajima udzbenika
odnosno koje uloge pridaju muskim i zenskim likovima.
5. Utvrditi koja se ponaSanja/aktivnosti pripisuju muskim i zenskim likovima dece u

udzbenicima.
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2.4. HIPOTEZE ISTRAZIVANJA

Na osnovu opsteg cilja istraZivanja postavljamo opStu hipotezu istrazivanja:
Hy: UdZbenici iz predmeta Svet oko nas/Poznavanje prirode i drusStva nisu u

dovoljnoj meri rodno senzitivni.

Na osnovu zadataka istrazivanja, postavicemo posebne hipoteze istrazivanja:

H;: Autori/ke udZbenika pri obra¢anju uc¢enicima/cama u udzbenicima koriste konstrukcije
recenice koje iskljucuju upotrebu roda — odnosno rodno neutralno.

H,: Autori/ke udZbenika koriste pretezno musSki rod u upotrebi zanimanja sem u
slucajevima zanimanja koja i u svakodnevnom govoru pominju i u zZenskom rodu (npr.
Uciteljica, doktorka, balerina i sl.)

H;: U slikovnim sadrzajima udZbenika ne postoji ravnomerna zastupljenost muskih i
zenskih likova.

H,: UdZbenici promovisu tradicionalne uloge muskih i Zenskih likova.

Hs: U udzbenicima su zenski likovi prikazani u pasivnijim i tradicionalnijim aktivnostima

a muski likovi u aktivnijim aktivnostima.
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2.5. VARIJABLE I INDIKATORI ISTRAZIVANJA

Zavisna varijabla: Indikatori rodne senzitivnosti udZbenika
U ovom smislu indikatori rodne senzitivnosti udzbenika su :
Rod u kom se autori/ke obracaju u€enicima/cama je rodno neutralno (drugo lice
jednine) ili ukljucuju oba roda.
Zanimanja u udZbeniku se ne pominju samo u muskom rodu — odnosno koristi se
rodno senzitivan jezik
Profesionalne uloge muskaraca i Zena nisu ve¢inom rodno stereotipne.
Porodi¢ne uloge muSkaraca i zena nisu ve¢inom rodno stereotipne.
Vrednosti zenskih i muskih likova nisu ve¢inom rodno stereotipne.' za muski,

odnosno Zenski rod.

Nezavisna varijabla: UdZbenici Svet oko nas i Priroda 1 drustvo

2.6. METODA, TEHNIKA, INSTRUMENTI:

Metode i tehnike koje ¢emo primeniti u ovom istrazivanju su odabrane u skladu sa

prirodom problema, predmetom, ciljem 1 zadacima istrazivanja, kao 1 u skladu sa

postavljenim hipotezama. U istrazivanju ¢e se koristiti deskriptivna metoda, metoda

teorijske analiza a kao tehnika analiza sadrzaja. Nasi instrumenti su Cek liste i pregledi

saCinjeni na osnovu: lindikatora za rodno osetljive Citanke (Kog su roda ¢itanke? 2007:198)

1 na osnovu instrumenata sli¢nih istraZivanja u zemlji 1 regionu.

" Termin rodni stereotipi odnosi se na uvreZena, najée$ée netaéna stanovista vezana
za muski, odnosno zenski rod.
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2.7. UZORAK:

Pri izboru uzorka za naSe istrazivanje uzeli smo u obzir da je prema nastavnom
planu predmeta Svet oko nas/ Priroda i druStvo: Osnovna svrha izu€avanja integrisanog
nastavnog predmeta Svet oko nas da usvajanjem znanja, umenja i vestina deca razvijaju svoje
saznajne, fizicke, socijalne i kreativne sposobnosti, a istovremeno spoznaju i grade stavove i
vrednosti sredine u kojoj odrastaju kao i Sire drustvene zajednice. Otkrivanjem sveta kod
dece se razvijaju saznajne sposobnosti, formiraju se osnovni pojmovi i postepeno se grade
osnove za sistem pojmova iz oblasti prirode, drustva i kulture.

Dakle, nas uzorak ¢ine udzbenici Svet oko nas za I, II i Priroda i drustvo za III
razred 1 to u izdanju vise izdavackih kuca: Kreativni centar, Educa i Nova Skola. Uzorak je

namerni.

2.8. STATISTICKA OBRADA PODATAKA I POSTUPAK:

Dobijeni podaci bi¢e obradeni kvalitativno i1 kvantitativno, a rezultati istrazivanja
izneti tekstualnim 1 grafickim putem.

Polaze¢i od postavljenog cilja i zadataka istraZivanja, izvrSi¢u obradu i analizu
dobijenih rezultata istrazivanja. Nakon sredivanja i klasifikovanja, dobijeni podaci ¢e biti

obradeni odgovaraju¢im statistickim postupcima i predstavljeni tabelarno i graficki.
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3. REZULTATI ISTRAZIVANJA

U ovom delu rada, prikazaemo rezultate istraZivanja, ne zadrZavajuéi se na
imlikacijama ni tumacenjima, budu¢i da ¢emo se na rezultate osvrnuti u zaklju¢nim

razmatranjima gde ¢emo ukazati i na pedagoske implikacije.

Najpre ¢emo prezentovati neke osnovne podatke u vezi sa udzbenicima koje smo

analizirali:
Tabela 1.
POL POL ILUSTR.
NAZIV udzbenika IZDAVAC RAZRED DL _
M Z M Z
Svet oko nas Kreativni centar Prvi 1 1 1 0
Svet oko nas Kreativni centar Drugi 1 1 1 1
Priroda i drustvo Kreativni centar Treéi 1 1 2 0
Svet oko nas Eduka Prvi 0 1 1 0
Svet oko nas Eduka Drugi 0 2 0 1
Priroda 1 drustvo Eduka Treéi 1 3 0 1
Svet oko nas Nova Skola Prvi 1 2 1 1
Svet oko nas Nova Skola Drugi 1 2 1 1
Moj zavicaj- Priroda i drustvo Nova Skola Tre¢i 0 2 1 2

Radi lakSeg pregleda dobijene rezultate izlozicemo prema postavljenim zadacima

istrazivanja.
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1. IstraZiti u kom se rodu autori/ke udibenika obracaju ucenicima/ca

Tabela 2. obracanje u€enicima/cama po izdavacima i razredu

. obracanje
IZDAVAC
razred Mf o OBA f o, Ne::(t)ral %

Kreativni centar I 50 21,73 0 0 180 78.26
Kreativni centar 11 44 26,35 0 0 123 73,65
Kreativni centar III 29 15,10 0 0 163 84,89
Eduka I 3 1,38 11 5,07 203 93,54
Eduka I1 59 18,26 0 0 264 81,73
Eduka III 0 0 12 6,81 164 93,19
Nova Skola I 0 0 0 0 144 100 %
Nova Skola I 0 0 0 0 127 100 %
Nova Skola III 0 0 0 0 100 100 %

Prema dobijenim rezultatima i pregledu u tabeli, mozemo videti da se samo autor i
autorke “Nove skole" ucenicima i uenicama dosledno u 100 % slucajeva obracaju rodno
neutralno odnosno u drugom licu jednine prezenta (sadaSnje vreme).

,Kreativni centar se ucenicima i ucenicama uglavnom obra¢a rodno neutralno
odnosno u drugom licu jednine prezenta. Medutim, autori i autorke koriste i perfekt (proslo
vreme) pa u tom sluc¢aju koriste muski rod, i to u proseku u petini slu¢ajeva a u 2. razredu
cak Cetvrtina obracanja je u muskom rodu.

,Eduka“ koristi 1 rodno neutralno obracanje u prezentu ali 1 konstrukcije recenica u
perfektu. U prvom i treCem razredu konstrukcije reenica su uglavnom rodno neutralne u
prezentu ili ukljucuju oba roda ako su recenice u perfektu. Medutim, u drugom razredu,

rezultati su sli¢ni sa rezultatima koje smo dobili za ,,Kreativni centar*.

2. Utvrditi u kom rodu se pominju zanimanja u tekstualnom delu udZbenika.

U nizim razredima osnovne $kole, sadrzaj se ceSce prezentuje kroz slike- ilustracije
nego tekstom. Nas je ipak zanimalo, ukoliko se zanimanja ljudi predstavljaju tekstualno u
kom se rodu spominju. Obracali smo paZnju na to da li se zanimanje u tekstu odnosi na
muski lik, Zenski lik ili govori o zanimanju uopste. Tako smo dobili rezultate koji nam
govore da se zanimanja koja su ilustrovana slikom osobe nekog pola uglavnom napisana u
odgovaraju¢em rodu. Za nazive zanimanja koja nisu ilustrovana osobom kao nosiocem

profesionalne uloge-zanimanja, koristi se isklju¢ivo muski rod. U nekoliko ilustracija
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mozemo zapaziti da iako su Zene naslikane kao predstavnice zanimanja, tekst odnosno

naziv zanimanja je u muSkom rodu, sem za slucajeve ,,uciteljica“ i ,,spremacica‘.

Tabela 3. rod zanimanja/tekst

. zanimanja
IZDAVAC —
razred m-m 7-7 m za
uopste

Kreativni centar | 0 0 0
Kreativni centar II 0 0 0
Kreativni centar 111 0 0 2
Eduka I 0 0 0
Eduka II 1 2 8
Eduka III 2 2 16
Nova Skola [ 4 2 4
Nova Skola IT 0 4 4
Nova Skola III 0 0 4

3. Uwrditi zastupljenost odraslih muSkih i Zenskih likova u slikovnim sadriajima

udzibenika.

Rezultati prikazani u fabeli 4. nam kazuju da bilo da gledamo pojedina¢no-po
izdavac¢ima ili ukupne frekvencije i procente, od ukupnog broja prikazanih likova, tek
neSto vise od tre¢ine, (tacnije 37%) su Zenski odrasli likovi. Mozemo re¢i da na svaku

ilustraciju zenske odrasle osobe, postoji po 2 ilustracije odrasle muske osobe.

Tabela 4. zastupljenost odraslih muskih i Zenskih likova u slikovnim sadrZajima udZbenika,
po izdavacu.

1ZDAVAC pol
razred m % Z % total
Kreativni centar 197 61,6 123 38,4 320
Eduka 178 66,9 88 33,1 266
Nova Skola 135 60,5 88 39,5 223
total 510 63% 299 37%

Takode nas je zanimalo da li medu izdavacima postoji statisticki znacajna razlika u

frekvenciji likova po polovima. Podatke smo obradili u SPSS programu, u kom smo

izraCunali Pirsonov y*1 dobili slede¢irezultat: Na osnovu poredenja izraCunatog x2 =2,615
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1 za broj stepeni slobode df = 2, sa grani¢nim y2 vrednostima 5,991 1 9,210 1 na oba nivoa
znacajnosti 0.05 1 0.01, zakljucuje se da nema statisticki znacajne razlike u rezultatima
razli¢itih izdavaca kada je frekvencija likova po polovima u pitanju, jer je izraCunati y2
manji od navedenih grani¢nih vrednosti. Ovaj nalaz je uo€ljiv i u grafikonu 1. Dakle, kod

sva tri analizirana izdavac¢a muskih likova ima viSe nego zenskih i to za tre¢inu.

Grafikon 1.
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3a. Utvrditi zastupljenost musSkih i Zenskih likova (dece) u slikovnim sadriajima

udzbenika

Tabela 5. zastupljenost musSkih i Zenskih likova dece u slikovnim sadrZajima udzZbenika,
po izdavacu.

IZDAVAC pol
razred m % Z % total
Kreativni centar 471 61,8 291 38,2 762
Eduka 267 65,4 141 34,6 408
Nova Skola 312 59 217 41 529
total 1050 | 61,8% 649 38,2% 1699

64



Na osnovu rezultata mozemo potvrditi da postoji znatno veci broj ilustrovanih
decaka, nego ilustrovanih devojcica. Takode, ova razlika od skoro 20 % a negde 1 30 % je
primetna kod sva tri analizirana izdavaca.

Da bi smo 1 empirijski i statisticki utvrdili da postoji statisticki znaajna razlika,
podatke smo obradili u SPSS programu, u kom smo izracunali Pirsonov y*1i dobili sledeci

rezultat: Na osnovu poredenja izraCunatog yx2 = 4,074 1 za broj stepeni slobode df = 2, sa

grani¢nim 2 vrednostima 5,991 1 9,210 1 na oba nivoa znacajnosti 0.05 1 0.01, zakljucuje
se da nema statisticki znacajne razlike u rezultatima razli¢itih izdavaca kada je frekvencija
likova dece po polovima u pitanju, jer je izracunati y2 manji od navedenih grani¢nih
vrednosti. Ovaj nalaz je uocljiv i u grafikonu 2. Dakle, kod sva tri analizirana izdavaca

likova decaka ima viSe nego likova devojcica.
Grafikon 2.
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4. Utvrditi kako su predstavijeni odrasli muski i Zenski likovi u sadriajima udZbenika
odnosno koje uloge pridaju musSkim i Zenskim likovima.

Analiziraju¢i udZbenike, posmatrali smo uloge u kojima se musSki 1 Zenski likovi

predstavljaju. Uloge smo podelili u 5 najkarakteristicnijih kategorija. Rezultati prikazani u

tabeli 6. govore sledece:

Tabela 6. prikaz uloga u kojima su predstavljeni muski odnosno Zenski odrasli likovi

izdava¢ | Profesionalna Porodi¢na Hobi Istor; s}< i, Ostalo
mitoloska
m ¥ m 7 m 7 m 7 m 7

KCENTAR | 82 | 35 | 44 | 63 | 11 0 18 4 42 | 21
% “;glgj POl 701 | 299 | 412 | 588 [ 100 | 0 |[81.81|18.18] 66.6 | 33.4
ouodtosu | g6 | 285 | 223 | 512 | 56 | 0 | 91 | 33 [ 213 | 171
na sve uloge
NSKOLA | 53 19 [ 43 | 50 2 0 14 2 23 17
% “;gﬁj‘ POl 736 | 264 | 473 | 527 | 100 | 0 | 875 | 125 | 57.5 | 425
vou odnosu |39 31 9161 319 | 568 | 1.5 0 [ 104 23 | 170 | 193
na sve uloge

EDUKA | 102 | 21 39 | 49 0 4 33 18
PP | 829 | 171 | 443 | 457 0 | 100 04.7 | 353
ouodnost ] 5531 239 | 219 (557 0 | 0 | 22 | o | 185|205
na sve uloge

Posmatrano zbirno, ne uzimajuéi u obzir razlike u udzbenicima razli¢itih izdavaca, tabela

7. nam prikazuje sledece:

Tabela 7. uloge po polu

Uloge/pol muski % Zenski % ukupno %
profesionalna 237 46,5% 75 25,1% 312 38,6%
porodi¢na 126 24.7% 162 54.2% 288 35,6%
hobi 13 2,5% 0 13 1,6%
ist/poznati 36 7,1% 6 2,0% 42 5,2%
ostalo 98 19,2% 56 18,7% 154 19,0%
ukupno 510 299 809

Odrasle osobe se u najve¢em broju slucajeva prikazuju u profesionalnim odnosno

porodi¢nim ulogama. Muskarcima se od svih uloga naj¢esce pripisuju profesionalne uloge.

Procenat profesionalnih uloga (46,5 %) je ubedljivo najvec¢i u odnosu na sve uloge koje se

pripisuju muskarcima ali postoji i velika razlika u odnosu na to koliko se profesionalne
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uloge pripisuju muskarcima a koliko zenama. Razlike su sledeée: u udzbeniku ,,Kreativnog
centra® 70.1% muskaraca je prikazano u profesionalnoj ulozi prema 29.9 % zena, u
udzbeniku ,,Nove Skole* 73.6% muskaraca prema 26.4 % zena i u udzbeniku ,,Eduke*
82.9% muskaraca prema 17.1% Zena. Svaka Cetvrta Zena je medutim prikazana u
profesionalnoj ulozi.

Tek svaki Cetvrti muskarac je prikazan u porodi¢noj ulozi. Spomenuéemo neke od
aktivnosti u okviru porodi¢nih uloga. Muskarac prikazan u porodi¢noj ulozi : usisava 2x,
pere sude 1x, seCe drva za ogrev 4x, Cisti sneg/liS¢e 3x , nose namirnice 3x, sedi u fotelji 3x
(Cita, prica sa detetom 1 sl), sadi biljke 5x, pere automobil 3x. U ovih nepunih 25% spadaju
1 1lustracije 1 fotografije porodice, na kojima su svi ¢lanovi pasivni, bez ikakve aktivnosti.

Zenama se medutim, u ¢ak 54,2 % pridodaju porodi¢ne uloge. Zena: mesi kolace,
kuva 4x, sprema zimnicu 5x, Cisti 3x, prede, plete, pere ves/rucno ili u masini 3x, gura decija
kolica, postavlja trpezu ili stoji uz decu dok jedu i dr.

Sude¢i po analiziranim udzbenicima, Zene se ne prikazuju u nekoj aktivnosti koja
bi se mogla okarakterisati kao hobi. Muskaraci uglavnom pecaju.

Kada govorimo o profesionalnim ulogama, spomenuc¢emo i to da postoji i razlika u
broju razli¢itih zanimanja muSkaraca i zena. Tako npr. u udzbeniku , Kreativnog centra*
odnos ilustracija razli¢itih zanimanja koja obavljaju muskarci i koja obavljaju Zene je skoro
70% prema 30%.

U udZbenicima se mogu pronaci i fotografije ili ilustracije istorijskih, religioznih ili
mitskih likova. Istorijski muski likovi su poznati naucnici, vladari, likovi iz legendi i sl.
dok u 6 istorijskih Zenskih likova ubrajamo 2 fotografije nase poznate pesnikinje Desanke
Maksimovi¢, 3 fotografije proslosti gde Zzena stoji uz muskarca ili uz drugu Zensku osobu,
elegantno obucena. Na jednoj ilustraciji je nacrtana kéerka mudraca Talesa koji je opisao
pojavu elektriciteta.

U kategoriji ostalo su ilustracije/fotografije koje nismo mogli da okarakteriSemo
kao bilo koju od ove cetiri uloge. To su uglavnom ilustracije gde su muskarci 1 Zene
prikazani kao ,,Jjudi u masi, prolazu®, u cilju upotpunjavanja slike. 1z tabele 7. se moze
videti da i u ovoj kategoriji, u proseku postoji odnos 65% muskih likova prema 35%
zenskih.

Zadrza¢emo se joS na profesionalnim ulogama muskaraca i zena. Zanimalo nas je
koliko 1 koja se to zanimanja pripusuju svakom od polova.

Tabela 8. nam daje prikaz koliko raznolikih zanimanja koja obavljaju muskarci i Zene

pojednini izdavaci pokazuju.
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Tabela 8.Razli¢ita zanimanja po polu i izdavacima

Muskarci . Zene _

AR i centar Padobianacilx 1169 504 | 11 Bip/auckeykd 36
Bibha SKola oo hve@d [1057% | 12 AR 35

DomaEduka “Rohioc28  [172.5% | 11 kddnS% 40
Elektrlddcupno Stplar 96 73.8% 34 Pq¢d2602%0i4 130
Kozar 2x Radnik u mlekari 2x Pekarka 2x

Kuvar Trgovac Psiholoskinja

Lekar Ucitelj/nastavnik 9x Radnica u mlekari

Mesar Vozac 3x Sekretarica
Muzicar Zubar Turizmoloskinja
Obucar 2x Zidar 5x Uciteljica / nastavnica 2x

Postar Veterinarka

Ukupno 23 razli¢itih zanimanja

Ukupno 12 razli¢itih zanimanja

Kao $to moZemo videti, u udzbenicima sva tri izdavaca, medu muskim likovima

ima znatno vise razlicitih zanimanja.

Tabelama 9. 10. 1 11. prikaza¢emo spisak zanimanja u udzbenicima po izdavac¢ima.

Tabela 9. Spisak zanimanja muskih i Zenskih likova (Kreativni centar)

Muskarci Zene
Atleti¢ar Radnik u gr. ¢isto¢i 2x Bibliotekarka 2x
Direktor Radnik u ribnjaku Higijenicarka
Drvoseca Radnik u fabrici Frizerka
Glumac 2x Radnik u gr. zelenilu Glumica (u pozadini)
Knjizar Slikar2x Kasirica
Lekar 2x Sladoledzija 2x Krojacica
Obucar Stampar Lekarka 2x
Postar Ucitelj/nastavnik 2x Poljoprivrednica 5x
Pcelar Voza€ 7x Trgovkinja
Pekar 2x Voéar Radnica u fabrici
Pisac Zubar Uciteljica / nastavnica 9x
Policajac 6x Zidar
Poljoprivrednik 22x
Ukupno 25 razli¢itih zanimanja Ukupno 11 razli¢itih zanimanja

Tabela 10. Spisak zanimanja muskih i Zenskih likova (Nova Skola)
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Tabela 11. Spisak zanimanja muskih i Zenskih likova (Eduka)

Muskareci
Akrobata 2x Postar 2x
Astronaut Policajac 5x
Bibliotekar Radnik u posti
Crta¢ geograf. mapa Radnik u cirkusu
Direktor Radnik u fabrici
Domar Radnik u kancelariji
Grncar Radnik ugr. zel 4x
Konobar Stolar 3x
Kosarkas 2x Slikar
Kuvar Trgovac3x
Lekar 2x Ucitelj/nastavnik 3x
Naucnik Vozac¢ 6x
Obucar 2x Vatrogasac 4x
Pekar 4x Zubar

Ukupno 28 razli¢itih zanimanja

Zene
Arheoloskinja
Balerina
Higijenicarka
Knjizarka
Krojacica 2x
Kuvarica
Lekarka
Psiholoskinja
Radnica u fabrici
Trgovkinja
Uciteljica / nastavnica 5x

Ukupno 11 razli¢itih zanimanja
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U tabelama se lako moZze uociti da postoji malo zanimanja koje obavljaju i
muskarci 1 Zene. To su uglavnom zanimanja u poljoprivredi, prosveti, trgovini, medicini 1
biblioteci. Najfrekventnija zanimanja koje po slikama 1 ilustracijama obavljaju muskarci
su: poljoprivrednik 22x, kao profesionalni voza¢ 16x, u prosveti 14x, kao policajci se
pojavljuju 12 puta, radnici u gradskom zelenilu i Cistoéi 7x, majstori (zidari, elektricari,
domari) 17x, umetnici (muzicari, slikari, pisci) 9x, lekari 5x 1 dr.

Medu Zenama nema radnica u gradskom zelenilu ili ¢isto¢i, nema ih medu rukovodeéim
zanimanjima, u stomatologiji, policiji ni u zanatskim zanimanjima (gradevinarstvo,
obucdarstvo, eletrika 1 sl.), u umetnosti — pojavljuje se samo jedna balerina. Najfrekventnija
zanimanja koje po slikama 1 ilustracijama obavljaju zene su: u prosveti 16x (uglavnom
uciteljice, ostale su ulustracije u Skolskoj zbornici), lekarke 3x, krojacice 3x, bibliotekarke
3x.

Medu muskarcima nema krojaca-Sivaca, higijenicara, frizera, ni psihologa odnosno

pedagoga.
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5. Uwrditi koja se ponasanja/aktivnosti pripisuju musSkim i Zenskim likovima dece u
udzbenicima.

Analiziraju¢i udzbenike, posmatrali smo aktivnosti u kojima se likovi decaka i
devojcica predstavljaju. Uloge smo podelili u 8 najkarakteristi¢nijih kategorija. Rezultati

prikazani u tabeli 12 i tabeli 13. govore sledece:

tabela 12. prikaz aktivnosti u kojima su predstavljeni muski odnosno Zenski likovi dece po izdavac¢ima

Igra/ .
IZDAVAC Skolske Kuéne slobodna De.korat- Emoci- Intelekt- Ne%at.. Ostalo
. ivna onalna ualne ponasSanje
aktivnost
m Z m 4 m Z m Z m Z m Z m Z m Z
K.C 61 41 29 | 64 | 171 35 38 39 25 24 | 46 23 23 4 78 61
% po polu 53 ’ 45’ 321’ 688’ 83 | 17 42’ 52’ 51| 49 (’76’ 3;” 85.2 lg | se| 44
% u na 13, | 14, 36, 12, 13,
sve at 0 1 62 | 22 3 0 8,1 4 53 1821 98 | 7.9 4,9 1,4 | 16,6 21
NS 58 46 51 40 67 42 72 34 3 6 15 9 10 8 36 32
55 44 61 38 67 32 33 66 62, 37 44 52
o ) ) > , > > > ) > > s >
% po polu ] 5 56 44 5 P 9 1 3 7 s 5 55,6 4 9 47,1
%u na 18, | 21, | 16, | 18, | 21, 19, | 23, | 15, 11,
v at P 5 3 4 5 4 1 7 1,0 [ 2,8 ] 48 | 4,1 32 3,7 5 14,7
EDU 13 10 10 1 79 16 82 65 2 2 26 28 39 8 16 11
56, 43 90, 83 16 55 44 50, 50, | 48 51 17 59
o ) ) s > ) > s s ) > > > s
% po polu 5 5 9 9,1 5 ] 3 5 0 0 1 9 83,0 0 3 40,7
%u na 29, 11, | 30, | 46, 19,
sve at 49 [ 71 37107 | 7 3 - | J 1497 | | 146 |57 | 60 [ 78

Decaci su najcesée prikazani u igri (i to u igri loptom — sami ili sa nekim, (30 puta),
zatim kako voze bicikl, sanke, skije, skuter, trotinet i sl.) U odnosu na devojCice, mnogo su
ceS¢e prikazani u ovoj aktivnosti. Taj odnos je 83 prema 17 u udzbenicima ,,Kreativnog
centra®“, 83,2 prema 16,8 u udzbenicima ,,Eduke®, a u udzbenicima ,,Nove Skole 61,5
prema 38,5. Osim igre i slobodnih aktivnosti, i devoj€ice i decaci su u oko 20 % slucajeva
prikazani dekorativno (bez neke konkretne aktivnosti, samo da se upotpuni prostor).

Samo u udZbenicima ,,Nove Skole* nema aktivnosti koja je izrazito ¢eS¢a od ostalih i to i
za decake i za devojcice jer u proseku po 20 % aktivnosti su skolske aktivnosti, aktivnosti
kod kuce i igra i slobodne aktivnosti.

Devojcice su uglavnom vise prikazane u kuénim aktivnostima, naroc¢ito u udzbenicima
,Kreativnog centra®. Interesantno je, medutim da u udzbenicima ,,Eduke® ima samo 1
devojcica u kuénoj aktivnosti.

Decaci su mnogo ¢esée (u skoro 86,0% slucajeva) prikazani kao ilustracija nepristojnog
odnosno drustveno neprihvatljivog ponaSanja. Decaci piSu grafite po zidovima, ometaju

vozace u javnom saobracaju ili se ,,guraju® pri ulazu u gradski prevoz, bacaju smece na
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nedozvoljenom mestu, trée po ulici prelazeéi na nedozvoljenom mestu i sl. Vise su

prikazani u tim aktivnostima nego u ku¢nim.

tabela 13. prikaz aktivnosti u kojima su predstavljeni muski odnosno Zenski likovi dece

Aktivnost M Z UKUPNO
Skolska 132 97 229
% u odnosu na pol 57,6% 42,4% 100,0%
% u odnosu na akt 12,6% 14,9% 13,5%
Kuéne 90 105 195
% u odnosu na pol 46,2% 53,8% 100,0%
% u odnosu na akt 8,6% 16,2% 11,5%
Igra i slob. akt. 317 93 410
% u odnosu na pol 77,3% 22.,7% 100,0%
% u odnosu na akt 30,2% 14,3% 24.,1%
Dekorativno 192 138 330
% u odnosu na pol 58,2% 41,8% 100,0%
% u odnosu na akt 18,3% 21,3% 19,4%
Emocionalne 30 32 62
% u odnosu na pol 48,4% 51,6% 100,0%
% u odnosu na akt 2,9% 4.9% 3,6%
Intelektualne 87 60 147
% u odnosu na pol 59,2% 40,8% 100,0%
% u odnosu na akt 8,3% 9,2% 8,7%
Negat.ponasanje 72 20 143
% u odnosu na pol 78,3 21,7 100,0%
% u odnosu na akt 6,9 3,1 8.,4%
Ostalo 130 104 183
% u odnosu na pol 55,6% 44 4%, 100,0%
% u odnosu na akt 12.4% 16,0% 10,8%
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Grafikon 3. Graficki prikaz aktivnosti u kojima su predstavljeni muski odnosno Zenski likovi dece

pol Od ukupnog broja aktivnosti u

ostalo B muski .. . . ..
MEzenski  analiziranim  udZbenicima tek

negativho ponaganje

neznatan  procenat ilustracija
EEe pokazuje emocije dece. Kod decaka svega
emocionaine 3% a kod devojcica 5%. U kategoriji
delratuno ,Ostalo® su ilustracije u kojima se decaci 1
e i g devojCice pojavljuju kao sporedni likovi,

likovi u masi 1 sl.

luene

skolska

4, ZAKLIUCNA RAZMATRANJIA

Jstrazivanje koje smo sproveli odnosilo se na analizu devet udzbenika predmeta
Svet oko nas odnosno Priroda i drustvo, tri razlicita izdavaca Kreativni centar, Nova Skola 1
Eduka. Odabrali smo udzbenike iz ovih predmeta zbog njihove osnovne svrhe izucavanja
da usvajanjem znanja, umenja i vesStina deca razvijaju svoje saznajne, fizicke, socijalne 1
kreativne sposobnosti, a istovremeno spoznaju i grade stavove i vrednosti sredine u kojoj
odrastaju kao i Sire drustvene zajednice. Otkrivanjem sveta kod dece se razvijaju saznajne
sposobnosti, formiraju se osnovni pojmovi i postepeno se grade osnove za sistem pojmova
iz oblasti prirode, drustva i kulture.
Analiza udZbenika tri umesto jednog izdavaca ima za cilj da pokaZze obuhvatniju sliku
(ne)postojanja rodne senzitivnosti u udzbenicima. Analizirali smo tekstualne i slikovne
sadrzaje udzbenika, pri ¢emu nam je jedinica analize bila svaka pojedinacna

slika/ilustracija, odnosno recenica ili rec.
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U ovom delu rada, pokusa¢emo da protumacimo rezultate istrazivanja do kojih smo dosli i
ukazemo na moguce pedagoske imlikacije. Takode ¢emo rezultate produskutovati kroz
okvir potvrde ili odbacivanja nasih postavljenih hipoteza.

Na$ prvi zadatak je bio da utvrdimo u kom se rodu autori i1 autorke udzbenika obracaju
deci. Pretpostavili smo (hipoteza 1) da se autori’ke udzbenika pri obracanju
ucenicima/cama u udzbenicima koriste konstrukcije recenice koje iskljucuju upotrebu roda
— odnosno rodno neutralno. Medutim, nasi rezultati pokazuju raznolikost u obra¢anju, ne
samo u udZbenicima razli¢itih izdavata ve¢ 1 pojedinih autora/ki istog izdavaca.
Doslednost postoji samo u udzbenicima ,,Nove Skole* u kojima se koristi drugo lice
jednine i1 sadasnje vreme (prezent), pri ¢emu se ostvaruje potpuna rodna neutralnost u
obrac¢anju. U udzbenicima ,,Kreativnog centra“ za sva tri razreda i u udzbenicima ,,Eduke*
za prvi 1 drugi razred osim recenica u prezentu koristi se i perfekt a pri tom 1 muski rod.
Samo autori udzbenika ,,Eduke® za treci razred koriste i rodno neutralan i oba npr. ,Sta
zakljuéujes? ili ,,Sta bi voleo/la da...“

Ovi rezultati znace da nasu prvu hipotezu odbacujemo.

Nasa druga hipoteza je glasila: Autori/ke udZzbenika koriste pretezno muski rod u

upotrebi zanimanja sem u slucajevima zanimanja koja i u svakodnevnom govoru pominju i
u zenskom rodu (npr. uciteljica, doktorka, balerina 1 sl.).
Nasi rezultati su pokazali sledece: zanimanja koja su ilustrovana slikom osobe nekog pola
uglavnom su napisana u odgovaraju¢em rodu. Za nazive zanimanja koja nisu ilustrovana
osobom kao nosiocem profesionalne uloge-zanimanja, koristi se isklju¢ivo muski rod. U
nekoliko ilustracija moZemo zapaziti da iako su Zene naslikane kao predstavnice
zanimanja, tekst odnosno naziv zanimanja je u muskom rodu, sem za slucajeve ,,uciteljica*
1,,spremacica‘.

Stoga zakljucujemo da rezultati nedvosmisleno potvrduju nasu hipotezu br 2.
Hipoteza 3: U slikovnim sadrzajima udzbenika ne postoji ravnomerna zastupljenost
muskih 1 Zenskih likova.

Nasi rezultati potvrduju ovu hipotezu. Odraslih muskih likova ima viSe u odnosu
63% : 37% a dece 62% : 38%.

Hipoteza 4: Udzbenici promovisu tradicionalne uloge muskih 1 Zenskih likova.

Nasi rezultati kazu da su muskarci uglavnom prikazani u profesionalnim ulogama, a zene u
porodi¢nim, da mnogo viSe zanimanja obavljaju muskarci nego Zene, da su Zene uglavnom
uciteljice, higijenicarke, eventualno lekarke. Udzbenici naime implicitno govore da Zene

uglavnom imaju ogranicen pristup u profesionalnu sferu Zivota 1 da je i taj pristup u
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okvirima tradicionalnih uloga. Zene se naime, ¢ak i u profesionalnim ulogama BRINU o
drugima: o vaspitanju, zdravlju, higijeni, ode¢i i sl.
Zanimljivo je to $to zena nema prikazanih ¢ak i u onim zanimanjima gde ih objektivno ima
znacajan procenat, kao Sto su npr. policajke.
Medutim kada su zanimanja muskaraca u pitanju, postoji obrnut slucaj. Iako je evidentna
tzv. feminizacija prosvetne struke (mali broj muSkaraca medu nastavnim kadrom, narocito
u razrednoj nastavi), prema ovim udzbenicima broj ucitelja i uciteljica je skoro jednak.
Naravno, ovo se moze tumaciti kao pokusaj da se prikaze ravnopravnost i to je za pohvalu,
ali kao $to smo ve¢ spomenuli u pretezno ,,muSkim* zanimanjima, Zena nema.

Smatramo da smo hipotezu 4 potvrdili.

Hipoteza 5: U udZzbenicima su zenski likovi prikazani u pasivnijim i
tradicionalnijim aktivnostima a muski likovi u aktivnijim aktivnostima.
Po naSim rezultatima i tumacenju implicitnih poruka udzbenika - decaci se viSe igraju.
Aktivniji su — ima ih viSe 1 u 8koli 1 nosioci su intelektualnih aktivnosti. Fizicki su aktivniji,
visSe se bave sportom, a cCak pribegavaju riziku, avanturama, krSe pravila, izlazu se
opasnosti §to je vidljivo u procentu kategorije koje smo nazvali negativho odnosno
drustveno neprihvatljivo ponasanje. Devojcica ima viSe samo u aktivnostima koje se ticu
kuénog okruzenja.

Zakljucujemo da smo hipotezu 5 potvrdili.
Na osnovu potvrdene 4 hipoteze i na osnovu nalaza odnosno rezultata u vezi sa prvom
hipotezom, zaklju¢ujemo da UdZbenici iz predmeta Svet oko nas/Poznavanje prirode i

drus$tva nisu u dovoljnoj meri rodno senzitivni.

4.1. PEDAGOSKE IMPLIKACIJE

U uslovima kada Srbija tezi ka Evropskim vrednostima 1 postizanju potpune
demokratije u drustvu, neophodno je da i1 wvaspitno-obrazovne ustanove kroz svoje
mehanizme, doprinesu tom procesu. Pored formalnog demokratskog drzavnog uredenja
neophodno je dekonstruisati patrijarhat, kako u institucionalnim tako i u li¢énim sferama
drustva. Neophodno je u svest mladih putem udzbenika ugraditi takav vrednosni sistem u

kome ¢e se rodna i svaka druga jednakost — podrazumevati kao nacin zivota.
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U nasem radu, dali smo pregled istrazivanja koja su se odnosila na analize
udzbenika sa didaktickih aspekata i na analize koje su potvrdile-kao 1 naSe istrazivanje da
udZbenici obiluju rodnim stereotipima.

Teorijske osnove od kojih smo krenuli su humanisti¢ka pedagogija i psihologija.
Temeljna ideja humanisticke filozofije: ljudi su sposobni za li¢ne izbore. Humanisti ¢oveka
posmatraju kao aktivno bi¢e koje samo odreduje i planira svoju sudbinu. Medutim, ukoliko
se deci u razvoju namecu slike sveta u kome je Zenski pol pasivan a muski aktivan, u kome
zena brine a muskarac odlucuje, ne moZemo govoriti o liénim izborima, ve¢ samo o
izborima unutar drustveno nametnutih okvira. Pri tom su okviri u kojima devoj¢ice —u
nastajanju Zene, mogu da ,,biraju mnogo uzi nego okviri unutar kojih se decaci — buduci
muskarci krecu.

Teorija socijalnog ucenja takode predstavlja teorijski okvir na koji smo se oslanjali
u nasem istrazivanju. U¢enje po modelu kao ucenje kojim se objaSnjava formiranje roda je
1 jedan od oblika ucenja koji se prepoznaje kao moguc i1 pozeljan oblik u¢enja u udzbeniku.
Kada je udzbenik za mladi osnovnoskolski uzrast u pitanju, ilustracije ljudi predstavljaju
modele. Identifikacija se objasnjava kao Zelja osobe da bude slicha modelu jer model ima
mo¢ koja mu omogucava da ostvari neke svoje ciljeve a ucenje ucenjem uloga
podrazumeva ponaSanje koje se ocekuje od osobe sa odredenim statusom ili polozajem.
Dakle, ono §to smo mi saznali naSom analizom jeste da modeli koji se nude udzbenicima
nisu afirmiSucéi i nisu emancipatorski, posebno za zenski pol.

Konstruktivisti, nadalje, isticu da poucavanje treba zasnivati na iskustvima i
oblikovati na nacin da se premosc¢uju kognitivni konflikti izmedu stecenog i dostupnog
znanja i popunjavaju praznine u ve¢ stecenom znanju. Postavlja se pitanje, koliko autori/ke
udzbenika polaze od ove postavke s obzirom da je evidentno da u realnosti — koju 1 deca
percipiraju, postoji mnogo vece ucesce polova u pojedinim sferama druStvenog i privatnog
zivota nego §to je to prikazano u udzbenicima.

Dalje, predstavili smo 1 strukturalisticku teoriju DZeroma Brunera, koji smatra da
udzbenik treba da obezbedi podsticaje kojima ¢e se omoguciti napredovanje ucenika kao 1
intelektualno funkcionisanje za koje su deca sposobna na pojedinim razvojnim dobima. U
konteksu rodne ravnopravnosti i1 naSeg istrazivanja, dakle, mozemo se sloziti da
koncipiranje rodno senzitivnog udzbenika, upravo omogucava napredovanje. Bruner
navodi 1 znacaj jezika te se ovde mozemo dota¢i i rodno senzitivnog jezika. Zasto je

upotreba oba ili neutralnog roda vazna i zasto je vazno koristiti (u pisanoj i usmenoj
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formi) nazive za zanimanja i titule Zena dosledno u zenskom rodu, svuda gde je to mogucée,
odnosno kakve su imlikacije naSih rezultata?

Znaci, Bruner je misljenja da jezik ima znacajnu ulogu kao sredstvo saznavanja a
pitanje ravnopravnosti polova u jeziku je pre svega politiCko pitanje, a u ovom trenutku
pojacano zahtevima za posStovanjem razlicitih u drustvu (Deklaracija o ljudskim pravima,
1948).

Osoba ne moze biti diskriminisana jezikom samo zato S§to pripada muskoj ili Zenskoj
populaciji stanovniStva. Upotreba naziva za zanimanja i titule Zena dosledno u Zenskom
rodu, svuda gde je to moguée je u skladu sa pravilima gramatike srpskog jezika.
Lingvistkinje su odavno ustanovile da jezik odrazava patrijarhalnu strukturu drustva,
odnosno da se u jezicima koji razlikuju sistem roda, kao i u onim bez gramatickog roda,
odigrava nejednak tretman zena. Odredeni rod se ,,podrazumeva®, i taj rod je muski: zene
nemaju jednaku moguénost da se ,,podrazumevaju®, te im se posredstvom jezika umanjuje
vrednost, njihova vidljivost je ograniCena, 1 u jeziku su latentno diskriminisane.

Citira¢emo profesorku Svenku Savi¢ koja kaze da se odbijanje da se zenske forme titula 1
zanimanja Sire koriste pre ima veze sa patrijarhalnim poimanjem mesta Zena u drustvu,

nego sa gramatikom srpskog jezika. (dostupno na: http://www.zenezaevropu.com/p-jezik-

neravnopravnosti).

Naime, na osnovu iskazanog, u procesu verbalizacije, mozemo suditi o misljenju, i samim
tim ocekivati odgovarajuci prijem poruke kod onoga ko poruku prima. Jezik neprestano
odslikava naSe misljenje, te nove i drugacije jezicke formulacije svakako mogu da oblikuju
stavove, na isti nacin na koji se 1 one same odrazavaju na izgovoreno. U teorijskom delu
naseg rada govorili smo o imlicitnim porukama udzbenika. Upravo odredena jezicka
konstrukcija moZze implicitno da kaze da je muski rod jedino vazan i da se po muskom rodu
sve odreduje. Pedagoskoj i nastavnoj praksi, ne sme biti za cilj da se devojcice odgajaju u
uverenju da je zenski rod inferiorniji u odnosu na muski ukoliko tezimo demokratizaciji
drustva i emancipaciji Zene kao osnovne pretpostavke demokratizacije.

L. S. Vigotski je postavio teoriju koja se moze opisati kao teorija kulturnog razvoja.
Vigotski naglasava socijalni kontekst u ucenju. Formativna uloga socijalne interakcije
izmedu odraslih 1 dece odrazava se u ovladavanju kulturnim vrednostima u procesu
komunikacije. U ovom kontekstu, udzbenik kao produkt kulture zauzima znacajno mesto.
Obrazovanje je, po Vigotskom, jedan od izvora i uslova razvoja. Kulturni razvoj pocinje
usvajanjem jezickog sistema koji se primenjuje u komunikaciji sa socijalnim okruzenjem, a

vremenom 1 za organizovanje individualnog ponaSanja. Dakle, udzbenik je jedan mocan
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kulturni produkt koji posreduje ne samo intelektualni, nego i celokupni psiholoski razvoj
deteta (formiranje identiteta, razvoj sistema vrednosti). Prema nasem pregledu istrazivanja,
mnogi/e autori/ke su u svojim predlozima za nove koncepcije udzbenika upravo kretali/e
od Vigotskijanske teorije udzbenika kreiraju¢i sociokulturne pristupe teoriji udzbenika.

To otvara pitanje kako je rodna ravnopravnost tretirana u udZzbenicima, Sta je
idealan model rodnih odnosa u specificnom socio-kulturnom kontekstu? UdZzbenik ne bi
trebalo samo da reflektuje odnose iz realnog zivota, ve¢ 1 da ide korak napred. Ono §to je
sigurno, udzbenik ne sme biti predaleko od realnog socijalnog konteksta (ako Zeli da bude
uticajan), ali je neophodno da kultivise 1 podrzava razvoj ravnopravnih, humanih i zdravih
odnosa medu polovima.

Sve gore reCeno navodi nas na zakljuak da autori/ke udzbenika treba da izadu iz
okvira svojih uzih struka i da promisljaju o udZbeniku sa dva aspekta — sa aspekta neke od
didakticko pedagoskih teorija i sa aspekta postizanja rodne senzitivnosti kao neizostavnog
savremenog kriterijuma kvaliteta 1 standarda dobrog udZzbenika.

&&&

Slika muskarca i1 Zene u udzbeniku je model onoga $to muskarci i Zene jesu i §to
mogu da postanu. U nasem drustvu postoje izvesni pomaci kada je polozaj zene u drustvu
u pitanju. Na$ opsti utisak je da se u udzbenicima koje smo analizirali ovaj pomak ne
vidi.Vigotski govori o tome da nastava treba da vuce razvoj napred. Ako devojCicama
neprestano pokazujemo model domacice, uciteljice, higijenicarke — kakvom razvoju 1
kakvoj emancipaciji Zene se mozemo nadati? Ako im od mladih dana ,,ugradujemo*
tradicionalne uloge u li¢nost, one ¢e svoju podreden polozaj doZivljavati kao normalnost 1
nece teziti viSim ciljevima. Podreden polozaj vodi ka nasilju i nesre¢i. Pedagogija postoji 1

nastoji da stvara sre¢ne a ne nesre¢ne pojedince i pojedinke.

U naSoj zemlji, teoretski 1 zakonski, muSkarci 1 Zene imaju ista prava. Prava na
zivot, na obrazovanje, rad...
Medutim, praksa pokazuje suprotno. Iako imaju pravo da se obrazuju, i iako imaju pravo
da se obrazuju u bilo kojoj oblasti, Zena gotovo da nema u srednjim tehni¢kim Skolama, na
tehnickim fakultetima a isto tako iskustvo pokazuje da na studijskog grupi pedagogije,
uciteljskog fakulteta, viSe Skole za vaspitace, ima tek 2-3 studenta na 80-150 studentkinja.
Teoretski, dete kad se rodi moZe u buduénosti da postane bilo $ta. Prakticno — moze da

postane ono §to mu drustvo kroz niz mehanizama, konstantno namece.
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UdZzbenici koji obiluju rodnim stereotipima ne mogu izgraditi jaku, samoostvarenu licnost.
Ideja predmeta Svet oko nas da usvajanjem umenja i vestina deca razvijaju svoje saznajne,

fizicke, socijalne i kreativne sposobnosti se u praksi ne odnosi na svu decu - bar ne na decu

zenskog pola!
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	I iako se danas govori o značajnom pomaku u emancipaciji žena, još uvek postoje područja gde se, kako dr Ivan Šijaković kaže: “žena nalazi u podređenom, ugroženom pa i u potpuno nehumanom položaju. Mnoštvo tradicionalnih i patrijarhalnih društva i društvenih grupa i dalje ostvaruje večitu težnju da žena ostane zarobljena u privatnoj sferi, vezana za kuću i decu, da “služi” mužu i porodici, da se žrtvuje, da bude neprimetna, daleko od javne sfere društva i slobodnog građanskog života.” (Dostupno na http://www.sijakovic.com/03/polozaj-zene-u-drustvu)

